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Que o siléncio me sufoca e amordaca.
Calado estou, calado ficarei,
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RESUMO:

O presente trabalho teve como objetivo central analisar o papel da Escola Familia
Agricola de Itaquirai (EFAITAQ) e as contribui¢cdes da Pedagogia da Alternancia como
referencial metodologico desenvolvido nesta, como fomentadora de novos processos,
dentre eles, a agroecologia nos assentamentos do municipio de Itaquirai no estado de
Mato Grosso do Sul. Neste sentido, procuramos compreender a formagao
socioprofissional dos alternantes e analisar as manifestagdes na producdo agroecoldgica
implementadas nas suas trajetérias a partir da experiéncia de formagao na EFAITAQ.
Os procedimentos metodologicos envolveram: revisdo bibliografica sobre o tema;
aplicacdo de questionarios junto aos alternantes, professores, monitores e direcdo da
EFAITAQ; realizagdo de visitas a EFAITAQ e conversas informais com os alternantes,
além de visitas a cinco propriedades de familias dos alternantes da EFAITAQ que
desenvolvem a agroecologia. Com base nesses procedimentos, constatamos um
processo embrionario de implementagdo de praticas agroecoldgicas nos assentamentos
rurais do municipio de Itaquirai que aponta novas expectativas e possibilidades para a
agricultura familiar desenvolvida nesses assentamentos.

Palavras - Chave: Escola Familia Agricola; pedagogia da alternancia;
agroecologia; Mato Grosso do Sul.
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ABSTRACT:

This paper has as main objective analyze the role of the School of Agricultural Family
Itaquirai (EFAITAQ) and the contributions of Alternation Pedagogy as methodological
reference developed in this, to stimulate the dissemination of agroecology in lots of
families in the settlements of the Territory of the Southern Cone of Mato Grosso do Sul.
This way, we search to understand the socioprofessional training of the alternating and
examine the manifestation in the agroecology production implemented in your
trajectory from the training experiment in EFAITAQ. The methodological procedures
involved: review about the theme; questionnaires application with the alternating,
professors, monitors and direction of EFAITAQ); Realization of visits and informal
conversation with the alternating, beyond visits to five proprieties of alternating families
of EFAITAQ, who developed agroecology. Based in these procedures, we found an
embryonic process of implementation of agroecology practices in the rural settlements
of the Territory of the Southern Cone of Mato Grosso do Sul, pointing new expectative
and possibilities for the family agriculture developed in these settlements.

Key words: School of Agricultural Family; Alternation Pedagogy; agroecology;
Mato Grosso do Sul
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Introducao

O presente trabalho sistematiza as reflexdes desenvolvidas na pesquisa realizada
sobre o papel da Escola Familia Agricola de Itaquirai e as contribui¢des da Pedagogia
da Alternancia como referencial metodoldgico desenvolvido nesta, como fomentadora
de novos processos, dentre eles, agroecologia nos assentamentos do municipio de
Itaquirai no estado de Mato Grosso do Sul. Neste sentido, procuramos compreender a
formagao socioprofissional dos alternantes e analisar as manifestacdes e experiéncias na
producao agroecologica implementadas nas suas trajetdrias a partir da experiéncia de
formacgao na EFAITAQ.

Partimos da concepc¢ao de que uma EFA ¢ uma associagdo de familias, pessoas
instituigdes que se unem para promover o desenvolvimento rural sustentavel através da
formacdo dos jovens e suas familias. Nossa preocupagdo central foi analisar em que
medida a Escola Familia Agricola, ao adotar a Pedagogia da Alternancia, tendo como
finalidades a formagdo integral e o desenvolvimento local sustentavel, contribui para
que acontecam os principios da agroecologia nos lotes das familias dos alternantes.

Acreditamos que a Pedagogia da Alternancia apresenta-se como uma proposta
que busca a socializagdo do saber, a valorizacao da cultura popular, bem como o didlogo
para um aprofundamento cientifico e aprimoramento desses saberes em vista da
transformagdo do meio. Assim, procuramos conhecer e analisar a Pedagogia da
Alternancia enquanto pratica educativa na vida dos alternantes da EFAITAQ. E, a partir
desse entendimento, analisamos a proposta pedagogica direcionada para a agroecologia
no plano de formacdo da EFAITAQ.

A delimitagdo e a escolha do tema tomaram por base estudos iniciados ainda na
graduacao em Geografia, quando realizamos pesquisa sobre o desenvolvimento da
agroecologia no sul do estado de Mato Grosso do Sul. E, a pesquisa da EFA em
Itaquirai justifica-se pelo fato desta escola apresentar em sua proposta pedagdgica os
principios da agroecologia o que, em hipotese, poderia representar uma contribuicao
para o desenvolvimento de alternativas agricolas nos assentamentos do Territorio Cone
Sul.

Na fundamentagao da pesquisa foi necessaria pesquisa bibliografica sobre o
tema, consultas documentais em publicacdes da EFAITAQ, SED e UNEFAB, além de

entrevistas e visitas de campo na EFAITAQ e nas areas experimentais. Para atingir os
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objetivos propostos na pesquisa, num primeiro momento foram realizadas leituras sobre
a Educacdo no Campo no Brasil e no Mato Grosso do Sul, sobre a Pedagogia da
Alternancia ¢ as EFAs no Brasil ¢ no mundo com as contribui¢des de Jean-Claude
Gimonet, socidlogo francé€s que aborda o tema além de didlogos com Jodo Batista de
Queiroz que tem contribuido na discussdo do tema, além de leituras relacionadas a
agroecologia.

A Escola Familia Agricola (EFA) pesquisada oferece Ensino Médio no regime
de alternancia e, como sujeitos da pesquisa, foram selecionados os alunos das duas
turmas que estudavam 2° ¢ 3 © Ano do Ensino Médio no ano de 2009, totalizando um
universo de 88 alternantes dos quais todos foram atingidos com aplicagdo de
questionarios e entrevistas. Utilizou-se a técnica de pesquisa quantitativa, através de
questionarios aplicados com os alternantes, professores, monitores' e a direcio da
EFAITAQ. Também foram realizadas trés visitas, nas quais realizamos conversas
informais com os alternantes, conhecemos a estrutura da escola, salas de aula,
alojamentos, anfiteatros, viveiro, hortas e aviario.

Além disso, realizamos visitas a cinco propriedades de familias dos alternantes
da EFAITAQ As propriedades visitadas estdo localizadas em diferentes assentamentos
do municipio de Itaquirai e cada lote possui uma atividade agricola diferenciada, desde
hortas a apicultura natural. A selecdo das cinco propriedades deu-se em fun¢do dos
dados obtidos com os questionarios aplicados aos alunos da 3* Série do Ensino Médio.
Com base nesses dados, identificados que tais propriedades caracterizavam-se por
desenvolver a agroecologia.

O trabalho que apresentamos esta estruturado em quatro capitulos. No primeiro
capitulo, apresentamos o processo de ocupagao do sul de Mato Grosso do Sul iniciado
pelas investidas bandeirantes no final do século XVII, passando pela exploragdo da
Companhia Matte Larangeira que explorava os ervais situados no sul de Mato Grosso,
chegando aos conflitos pela terra entre fazendeiros e brasiguaios no final da década de
1980. No segundo capitulo, analisamos a educa¢ao no campo a partir de um breve
histérico da educagao rural brasileira, destacando o papel da Lei de Diretrizes e Bases

da Educagdo, a importancia da luta dos movimentos sociais € o marco das Conferéncias

! Dentre as especificidades das EFA destaca-se o profissional designado Monitor, ou seja, Educador em
Alternancia (GIMONET, 1999). O professor-monitor na estrutura curricular dessas escolas desenvolve
sua fun¢do pedagogica e educativa, num circuito de intersubjetividades, em tempo integral durante dias
e/ou semanas com o aluno/alternante.
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Nacionais “Por uma Educagdo no Campo” que apontam a Pedagogia da Alternancia
como alternativa de proposta pedagogica para os jovens do campo.

J& no terceiro capitulo iniciamos a abordagem sobre as Escolas Familia Agricola
(EFA) desde sua origem na Europa até a chegada no Brasil e a instalacao das trés EFAs
no estado de Mato Grosso do Sul. Ainda nesse capitulo caracterizamos a EFAITAQ
destacando o papel da Associagdo das Familias na escola além de apresentar dados
sobre o perfil de alunos e professores. E, no ultimo capitulo apresentamos uma
discussao acerca do papel da agroecologia enquanto conteudo e disciplina obrigatoria na
EFAITAQ, focalizando os pontos principais do Plano de Estudo que apontam a
proposta pedagdgica direcionada para a agroecologia na EFA, como também os
resultados obtidos nas areas experimentais.

A titulo de consideragdes finais buscamos apontar o0s primeiros passos
alcancados ainda de maneira timida na longa caminhada rumo a uma outra alternativa
de agricultura para os assentados no municipio de Itaquirai, estado de Mato Grosso do

Sul.
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Capitulo 1
O processo de ocupacio e o papel dos movimentos sociais na

reconfiguracio da estrutura agraria do sul de Mato Grosso do Sul

Este capitulo apresenta em sintese, o processo de ocupagdo do territorio de Mato
Grosso do Sul, desde as primeiras investidas dos bandeirantes no final do século XVII,
passando pela exploracdo da regido sob o comando de Thomas Laranjeira dono da
Companhia que explorava os ervais situados no sul de Mato Grosso, chegando ao
conflito pela terra entre os fazendeiros e brasiguaios no final da década de 1980.

Num segundo momento, procuramos analisar as atuais caracteristicas desta
por¢ao do territorio de Mato Grosso do Sul com base na classificagao estabelecida pelo

MDA que a denomina Territorio do Cone Sul.

1.1 O processo de ocupacio do sul de Mato Grosso do Sul

O processo de ocupacao do interior do pais aconteceu através do rompimento do
Tratado de Tordesilhas pelos bandeirantes, que a partir do final do século XVII
promoveram o despovoamento, massacre e exterminio de varias comunidades
indigenas, que estavam além da linha do Tratado. Quando analisamos a historia de
colonizagdo do Brasil percebemos que ela caracteriza-se pela divisdo das terras em
sesmarias e pelo trabalho escravo. Nesse periodo, predominou a monocultura na
agricultura brasileira, inicialmente com a exportacdo do pau-brasil, cana- de- agulcar,
latifundio pastoril e a cultura do café.

Desta forma, somente em dezembro de 1648, os integrantes das Bandeiras
reuniram-se as margens do rio Paraguai, ocupando a reducdo de Santa Barbara. Antes
essa regido era ocupada pelos Terenas e Kaiowas que habitavam, até o século XVIIL, a
area do territério do atual Mato Grosso do Sul que se estendia desde os campos de
Maracaju até a margem direita do Rio Parana. Segundo Fabrini (1996), em 1777 com o
tratado de Santo Ildefonso, portugueses e espanhdis chegaram a um acordo sobre a
fronteira de Mato Grosso com o Paraguai, quando foi revalidada a lindeira de Igurey.

Um ano antes do tratado, Morgano Mateus manda fundar na cabeceira do Rio
Iguatemi a Praga de Nossa Senhora dos Prazeres, para dessa forma assegurar o direito as
terras do sul do Mato Grosso ao dominio portugués. Sendo assim, a ocupagdo da regido

sul de Mato Grosso se deu originariamente pela penetra¢do de bandeirantes, sertanistas
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€ mongoeiros que buscavam ouro, cacavam indios e se aventuravam na conquista de
novas riquezas.

O bandeirante Raposo Tavares dividiu a bandeira em duas colunas: a primeira,
chefiada por ele proprio, reunia 120 paulistas e centenas de indigenas; a segunda,
comandada por Anténio Pereira de Azevedo, desceram o Tieté até o rio Parana, de onde

atingiram o Aquidauana. Como aponta Fabrini (1996):

Apo6s o ciclo de devassa das terras, como argumenta Taunay, os
bandeirantes paulistas utilizaram-se do Rio Parana e seus afluentes
para chegar ao interior de Mato Grosso (...). Um dos principais
caminhos percorridos pela navegacdo de mongdes e pelos
bandeirantes foi: Desciam o Parana até o Ivinhema, subiam depois
esse rio, venciam um varadouro de 40 km até atingir o Miranda, que
depois os até o Taquari e deste ao Paraguai. (FABRINI 1996, p. 54-
55)

O percurso dos conquistadores em suas arriscadas penetragdes durante o século
XVIII passaram a exigir pontos de apoio nas viagens de ida e volta. Estes pontos se
tornaram posteriormente locais de fixagdo do homem na regido. Tal como nas demais
regides do estado, a ocupagdo também pode ser explicada a partir das transformagdes
que ocorreram em seu territorio.

Nos primordios de seu povoamento, a area tinha o predominio de populacio
indigena e, posteriormente, as primeiras atividades econdmicas nesse espago estiveram
dominadas pela Companhia Matte Laranjeira (1880/1940) que exerceu um verdadeiro
dominio sobre o territorio. A luta pela terra na regido de Itaquirai, na por¢ao sul de Mato
Grosso do Sul tem inicio ainda no século XIX. O processo de ocupagao territorial dessa
regido passou por diferentes fases no que se refere a sua producdo e organizagdo
espacial.

Segundo Gilmar Arruda (1997) sob o comando de Thomaz Laranjeira a
Companhia explorava os ervais situados no sul de Mato Grosso, através do Decreto
N.8799 (1882), que deu o direto da companhia de explorar as terras devolutas desta
porcao do estado. Thomaz ampliou sua drea de abrangéncia, explorando os ervais entre
o Rio Parana e a fronteira com o Paraguai atingindo a margem direita dos Rios
Ivinhema, Brilhante e Rio Dourados até¢ o extremo sul do Rio Amambai. A empresa
girava no sistema de extrativismo no qual eram executadas as suas proprias leis nessa

regido como sugere Fabrini (1996):
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Visando conter as constantes fugas e manter a ordem nos seus
dominios a empresa criou a sua propria policia, formada por
assassinos a soldo, que eram conhecidos na regido de comitiveiros.
Para ilustrar a sua ac¢@o sanguinaria, na fronteira sul de Mato Grosso,
sdo contados casos de grupos de trabalhadores paraguaios que, em
breve lapso, tendo se deslocado para a regido, foram aniquilados em
sua totalidade. (FABRINI, 1996, p. 40-41)

Além da Companhia, duas frentes colonizadoras ocuparam o atual Territorio®
Cone sul do estado de Mato Grosso do Sul no século XX, como aponta Fabrini (1996).
A primeira formada por imigrantes vindos do Rio Grande do Sul que buscavam éreas de
campo para a pratica da pecudria, ja a segunda instalou-se na regido na década de 1960
explorando as floretas que predominavam na regido no reverso da “cuesta” da serra de
Amambai, préxima aos limites com os estados de Sdo Paulo e Parana. Além destas,
atuaram colonizadoras como a SOMECO (Sociedade Melhoramentos de Colonizagao)
na regido do Vale do Ivinhema e a Colonizadora Vera - Cruz Mato Grosso da cidade de
Vera Cruz - SP que loteou a gleba Navirai entre os Rios Amambai e Laranjai , na
década de 1950, dando origem ao municipio de Navirai. Sobre a frente pioneira Fabrini

destaca:

Neste contexto, a “marcha pioneira” (paulista e paranaense) avanca
sobre as terras novas ¢ baratas do sul de Mato Grosso do Sul. A
iniciativa particular se fez presente na colonizagdo através de
loteamentos, como aqueles feitos pelos grupos BATA, SOMECO,
Colonizadora Vera Cruz-Mato Grosso além de outros (FABRINI
1996, p.50)

Nesse espago se configurou uma nova territorialidade, através das agdes das
colonizadoras e a agdo governamental que transformaram o sul de Mato Grosso. No
governo de Getulio Vargas, através do Estado Novo (1937/1945), o governo federal
procurou consolidar seu controle no interior do pais e nas areas de fronteira implantando
um projeto de colonizacao de terras. Vargas constituiu as colonias agricolas nacionais
(de Ceres em Goids e de Dourados no entdo estado de Mato Grosso) através do decreto

lei 3059 de 14 de fevereiro de 1941. Assim, foi criada a Colonia Agricola Nacional de

> E um espaco fisico, geograficamente definido, geralmente continuo, compreendendo cidades e campos,
caracterizados por critérios multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a sociedade, a cultura,
a politica e as instituigdes, e uma populacdo, com grupos sociais relativamente distintos que se relacionam
interna e externamente por meio de processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos
que indicam identidade e coesdo social, cultural e territorial. Ver sobre o assunto: Proposta para o
Desenvolvimento Sustentdvel dos Territorios Rurais. Brasilia: Ministério do Desenvolvimento Agrario,
margo de 2003.
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Dourados - CAND pelo decreto lei n°. 5941 de 28 de janeiro de 1944, cujos objetivos
eram de diminuir o poder da Matte Laranjeira e fazer a integragdo o Centro-Oeste com o
restante do pais. Ao contrario do que alguns documento oficiais apontam, tal acdo foi
uma estratégia do Estado para ocupagdo e posse do territério nessa regido € nao um

projeto de reforma agraria.

A origem da maioria dos municipios que compdem o Territorio Cone Sul ¢
decorrente dos desmembramentos territoriais ocorridos em Ponta Pord e Amambai. Na
regido de Navirai grande parte dos lotes foram vendidos para pequenos e médios
proprietarios vindos dos estados de Sdo Paulo e Parand, sendo que o algodao surgiu
como alternativa econdmica nessa regido. Um dado importante a ser destacado ¢ que a
presenca de escolas era praticamente algo inexistente no meio rural sendo localizadas
apenas nas vilas. Os trabalhadores eram mantidos sem nenhuma instru¢do escolar e o

analfabetismo predominava entre seus filhos.

A politica de educagdo no Brasil estava voltada para o modelo nacional de
desenvolvimento, segundo Passador (2006), atendia o projeto de modernizacao do pais
com escolas nos grandes centros e nenhum vestigio educacional voltado ao campo. Ao
fazer uma opg¢do por um pais industrial a partir do periodo desenvolvimentista, o Brasil

acabou deixando a agricultura em segundo plano.

Nas informacgdes constantes no Plano Municipal de Desenvolvimento Rural de
Itaquirai (2008) disponivel no site da Prefeitura Municipal no que se refere a historia e
origem do municipio, em 1955, o capitdo Jodo Paulo Cabreira e Geraldo Fernandes
Fideles, proprietarios de extensas glebas de terras, entendem-se com migrantes oriundos
do Parana e Sao Paulo e lhes cedem lotes de terra, para estabelecerem-se. Reservaram
anteriormente uma area para a instalacdo de um novo povoado. Floriano Carminatti foi
o primeiro morador, ¢ em 1958, rezou-se a primeira missa por um padre da
Congregacdo do Verbo Divino e por volta de 1959, Antonio de Melo Gongalves

instalou a primeira casa comercial.

Por volta de 1960, chegam em Itaquirai as primeiras familias, para fazer a
abertura de areas da fazenda de propriedade da Companhia Mate Laranjeira, dando
inicio ao Patrimonio de Itaquirai, recebendo este nome devido ao grande niimero de
pedras redondas que ali foram encontradas (Ita = pedra e quirai = redonda). Itaquirai foi
elevada a Distrito de Ponta Pora pela Lei n. 2.111, de 26 de dezembro de 1963,

passando posteriormente a ser Distrito de Amambai e Iguatemi. Em 12 de maio de
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1980, desmembrado do Municipio de Iguatemi pela Lei n. 75 e sua emancipagdo
politico-administrativa foi assinada em 13 de maio de 1980 pelo entdo governador

Marcelo Miranda Soares.

A partir da década de 1970, foi inserido no Mato Grosso do Sul o modelo
agricola denominado de “agricultura moderna/convencional™, que teve como alicerce a
submissdo da agricultura a industria e a conseqiiente mecanizagdo. O modelo
econdmico de ocupacdo do Centro-Oeste, baseado do binomio da soja e do gado,
representou o empobrecimento da biodiversidade, a perda da qualidade do solo, a
diminui¢do da quantidade e da qualidade hidrica e, conjuntamente a esta transformagao
ambiental, esse modelo buscou um maior ganho de competitividade pretendendo atingir
o mercado internacional, atendendo aos interesses do agronegocio, como aponta Fabrini

(1996):

A expropriagdo dos camponeses intensificou-se com a proposta do
governo militar que procurou implementar a modernizacdo da
agricultura através da mecanizagdo, uso de fertilizantes, credito rural
para aquisicdo de maquinas ¢ produtos industriais.(...) Muitos
trabalhadores que perderam suas terras tiveram que migrar para as
cidades, para a Amazonia (Mato Grosso e Rondonia) e para o
Paraguai. (FABRINI, 1996, p.75)

Nesse periodo, a “ilusdo urbana” arrastou multiddes para as cidades em
propor¢ao sem igual, embalados pela remuneragao mensal que nunca tiveram no campo,
seduzidos pela escolarizacdo dos filhos, entre outras atracdes. Outro grupo procurou
oportunidades de servi¢o nas madeireiras transferidas de Navirai para Rondonia, outros
atraidos pelo baixo custo da terra em Mato Grosso, além daqueles que procuraram uma

saida nos arrendamentos em terras paraguaias.

Tendo em vista o processo de expropriagdo a que passaram a ser submetidos
esses trabalhadores no sul de Mato Grosso do Sul, iniciam-se movimentos de luta pela
terra. Neste contexto, 6rgaos como a Comissao Pastoral da Terra (CPT) tiveram um

papel fundamental.

3 Agricultura moderna (ou modernizada) ¢ a fase agricola que se caracteriza pelo uso intensivo, em nivel
das unidades produtoras, de maquinas e insumos modernos, bem como por uma maior racionalizacdo do
empreendimento e pela incorporagdo de inovagdes, quer dizer, a utilizagdo de métodos e técnicas de
preparo e cultivo do solo, de tratos culturais e de processos de colheita mais sofisticados. (BRUM, 1985,
p- 93).
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A CPT tem sua origem no ber¢o do catolicismo, em plena Ditadura Militar no
pais, a igreja ndo havia sido atacada em seu conjunto, mas alguns padres e bispos foram
perseguidos por seus envolvimentos com as classes desfavorecidas, assim a CPT recebe
total apoio da igreja Catodlica, essa por sua vez influenciada pela Teoria da Libertagao,
corrente da igreja catdlica que iniciou uma luta a favor dos pobres da América Latina

apods o Concilio do Vaticano em 1962. (CPT/MS-1993).

Para Ivo Poletto, primeiro secretario da CPT, "os verdadeiros fundadores da
CPT sdo os pedes, os posseiros, os indios, os migrantes, as mulheres e homens que
lutam pela sua liberdade e dignidade numa terra livre da dominagdo da propriedade
capitalista".

Segundo Falchi® (2007) o papel da CPT foi fundamental no processo
embriondrio dessa luta, organizando passeatas, manifestagdes, abaixo-assinados além da
visita de padres e bispos aos acampamentos na beira das rodovias. Uma das
personagens emblematicas dessas lutas ¢ a Irmd Olga Massolo’, que coordenou o I
Encontro da CPT na cidade de Gloria de Dourados. Depois disso, o 6rgado ganhou mais
forcas através de novos nucleos alcangando algumas cidades como Campo Grande, Trés

Lagoas, Aquidauana e Corumba.

De acordo com Fabrini (1996), em 1984 a CPT realiza um trabalho marcante,
através de estudos e levantamentos realizados na cidade de Fatima do Sul, a luta pela
terra toma outros rumos, “a ocupacdo entra em cena, por ser uma maneira mais facil de
organizagdo e representar um ataque aos inimigos”, haja vista que todo o processo de
negociagdo com entdo Governador Wilson Barbosa Martins-PMDB ja havia se
esgotado. Apds a organizagdo, ocorreu a primeira ocupagdo no estado de Mato Grosso

do Sul como aponta o autor:

A primeira ocupagdo ocorrida, nesta fase de organizagdo do sem—
terra, foi na Gleba Santa Idalina, em 28 de abril de 1984, no
municipio de Ivinhema de propriedade do Grupo SUMECO,
envolvendo trabalhadores sem terra de 11 municipios da regido e de
brasiguaios. (FABRINI, 1996, p.83)

% Para mais detalhes, ver: FALCHI, Edina. Na luta por m pedaco de chdo: cxperiéncias e cotidiano
nos assentamentos de sem-terra de Mato Grosso do Sul. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Histéria)
Faculdade de Ciéncias Humanas da Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD, Dourados.

> Segundo Falchi (2007) a religiosa foi uma das primeiras liderancas da CPT a realizar trabalhos de
conscientizagdo com os trabalhadores rurais sem terra no estado.
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Os brasiguaios’ instalaram-se em 4reas proximas aos municipios de Mundo
Novo, Navirai e Ivinhema iniciando assim a verdadeira luta pela terra a partir 1984, com
a ocupacdo da Fazenda Santa Idalina, no municipio de Ivinhema, de propriedade do
grupo SOMECO. Os chamados brasiguaios estavam retornando do Paraguai, de onde
haviam buscado trabalho em fazendas e ndo conseguiram realizar seus intentos.

Sprandel (1992, p. 103) aponta que termo “brasiguaio” foi criado em 1985,
quando milhares de imigrantes brasileiros no Paraguai se organizaram para retornar ao
Brasil. A identidade politica “brasiguaia” era uma maneira de recuperar a cidadania
brasileira e, principalmente, de se diferenciar de outros grupos no Brasil que também
reivindicavam a posse da terra. Essa atribui¢do, no momento de sua concepgao, possuia
uma forte conotacdo organizacional e ndo tinha relagdo alguma com tragos culturais que
distinguissem paraguaios e/ou brasileiros de outros grupos étnicos.

A autora, ja na década de 1990, havia identificado deslocamentos circulatorios
realizados pelos “brasiguaios” na fronteira entre o Brasil e o Paraguai. Muitos dos
pequenos produtores rurais que obtiveram uma parcela rural em assentamentos, criados
teoricamente para fixd-los em territorio brasileiro, retornavam sazonalmente para o
Paraguai para trabalhar na colheita. As motivagdes para esses deslocamentos sazonais
estdo relacionadas a falta de assisténcia técnica e crediticia por parte do governo
brasileiro. Ademais, os grupos familiares que transitam pela fronteira internacional dos
dois paises desenvolveram estratégias de fixacao em territério paraguaio por meio da
legalizagdo de sua condigdo de imigrantes ou estrangeiros. Entretanto, quando
ameacados na garantia de suas propriedades, acionam a identidade “brasiguaia” e
reivindicam a interven¢do do governo brasileiro para a resolu¢do de seus problemas
(SPRANDEL, 1992, p. 405).

Assim, mesmo para aqueles que optaram por uma estratégia de adaptagao que
implicava registro dos filhos como cidaddos paraguaios e aprendizado das linguas
oficiais do pais, o Paraguai ndo foi exatamente um pais escolhido para emigrar.
Segundo a autora, a op¢do pelo Paraguai parece ter se configurado antes como
possibilidade de acesso a novas areas de terras agriculturdveis, da melhor qualidade,

pelas condicdes facilitadas. Essas terras situam-se muito proximas ao Brasil, e esse se

6 Segundo Fabrini (1996) os brasiguaios sdo trabalhadores sem terra que foram expropriados/expulsos e
expatriados pelo processo de modernizagdo da agricultura com a iniciativa de implantagdo de um sistema
agricola de base empresarial, quando pequenos estabelecimentos acabaram sendo incorporados a areas
maiores.
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faz presente nas transmissoes de radio e televisdo. Além disso, ¢ permanente o contato
social e econdmico com cidades paranaenses e sul-mato-grossenses, limitrofes.

A ocupagdo fez vir a publico os conflitos existentes entre os grandes
latifundiarios e os sem - terras que se organizaram através da CPT (Comissao Pastoral
da Terra) e o MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terras) dando inicio a
luta pela terra, como aponta Fabrini:

No final do ano de 1986, ocorre a separacdo entre a CPT e do MST,
com a vinda de um dos seus membros da Dire¢do Nacional, Darci
Domingos Zhen ¢ sua esposa, que ira liderar a ocupagdo da Fazenda
Itasul no Municipio de Itaquirai, em 1989. Essa foi, portanto, a
primeira ocupagdo organizada pelo MST em Mato Grosso do Sul.
(...) os sem-terras, sob lideranga do MST, resolveram ocupar este
latifindio com 1.280 familias. A ocupagdo ocorre no dia 12/02/89
com trabalhadores de varios municipios da regido (FABRINI, 1996,
p-75-103)

Segundo dados da CPT, a partir de 1991, o MST passa a trilhar novos caminhos
consolidando intimeras ocupa¢des em varias cidades do estado e no pais, nesse
momento a CPT estava fragilizada com poucos integrantes para enfrentar as lutas, a
institui¢do passa a atuar com outros trabalhos sociais nos assentamentos. Assim, o MST
passa a atuar na organizagdo e na luta pela terra, além de desenvolver trabalhos nos

assentamentos.

Entre as décadas de 1980 e 1990, novos atores surgem nesse processo de luta
pela terra, além do MST, surgem a FETAGRI (Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura do Estado de Mato Grosso do Sul) e CUT (Central Unica dos
Trabalhadores). Em 23 de fevereiro de 1979, ¢ fundada a Federagdo dos Trabalhadores
na Agricultura do Estado de Mato Grosso do Sul - FETAGRI-MS, entidade sindical de
2° grau, pelos Sindicatos de Trabalhadores Rurais dos municipios de Anaurilandia,
Bataipora, Coxim, Ivinhema, Iguatemi, Nova Andradina e Navirai. A FETAGRI-MS ¢
filiada a CONTAG (Confederacao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura).

A principal finalidade da FETAGRI ¢ o estudo, a defesa, a representacdo e
coordenagdo dos interesses profissionais, individuais e coletivos dos trabalhadores e
trabalhadoras rurais do estado, bem como promover e realizar pesquisa, ensino,
treinamento, qualificacdo e requalificacdo profissional e de colaborar com o
desenvolvimento institucional, como aponta seu Regimento disponivel no site da

Federagao.
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Enquanto os trabalhadores sem-terras se organizaram na luta pela terra, os
fazendeiros ndo ficaram parados, além do apoio do Governo e da imprensa, eles criaram
a UDR (Unido Democratica Ruralista), fundada como uma organizagdo regional em
1985, na cidade de Presidente Prudente (SP). Em 1986, na cidade de Goiania (GO) foi
fundada a primeira UDR - Nacional, com sede em Brasilia (DF), reunindo grandes
proprietarios rurais com a finalidade de pressionar o Congresso Nacional e impedir o
sancionamento de leis a favor da reforma agraria. A UDR teve o papel de intimidar as

acoes do MST, como aponta Fabrini:

Os proprietarios de terras ¢ as for¢as conservadoras, através da UDR,
investiram (inclusive por meios violentos) no fracasso do MST e da
Reforma Agraria, procurando “passar” a idéia, através dos meios de
comunicagdo, de que os assentamentos eram inviaveis, pois eram
verdadeiras favelas rurais, devido a miséria ai existente ¢ a baixa
produtividade agricola. (FABRINI, 1996, p.88)

Desde sua origem, a UDR busca intimidar, perseguir e desqualificar os
movimentos sociais ligados a terra, além de manter um aparato politico no Senado e
Congresso Nacional representados pelo antigo PFL (Partido da Frente Liberal),
atualmente o DEM (Democratas) que atuam a favor dos interesses de grandes

latifundiarios.

A partir dos conflitos e lutas dos movimentos sociais contra a estrutura
latifundiaria da regido, as primeiras conquistas foram alcancadas através do
assentamento de centenas de familias no municipio de Itaquirai. A partir de entdo, este
municipio assim como outros constituintes do Cone Sul de Mato Grosso do Sul

passaram por algumas mudancas em sua estrutura e perfil socioecondmico.

1.2 O atual Territério Cone Sul

O gedgrafo Rogério Haesbaert analisa o territorio com diferentes enfoques,
elaborando uma classificagdo em que se verificam trés vertentes basicas: primeiro a
vertente juridico-politica, segundo a qual “o territorio ¢ visto como um espaco
delimitado e controlado sobre o qual se exerce um determinado poder, especialmente o
de carater estatal”; a segunda vertente diz respeito a cultural(ista), que “prioriza
dimensdes simbolicas e mais subjetivas, o territério visto fundamentalmente como
produto da apropriagcdo feita através do imaginario e/ou identidade social sobre o

espacgo”: por ultimo ele apresenta a econdmica, “que destaca a desterritorializacdo em
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sua perspectiva material, como produto espacial do embate entre classes sociais e da

relacdo capital-trabalho”. O autor destaca que:

[...] esses trés eclementos ndo sdo mutuamente excludentes, mas
integrados num mesmo conjunto de relagcdes socio-espaciais, ou seja,
compdem efetivamente uma territorialidade ou uma espacialidade
complexa, somente apreendida através da justaposicdo dessas trés
no¢des ou da constru¢do de conceitos “hibridos” como o territorio-
rede. (HAESBAERT, 2002, p. 38).

De acordo com o autor, essas vertentes estdo implicadas em trés elementos que
sdo: A. o territorios-zona, onde prevalece a logica politica; B. o territorio-rede, onde
prevalece a légica economica. C. os aglomerados, onde ocorre uma légica social de
exclusdo socio-econdmica das pessoas. Esses trés elementos ndo sdo mutuamente
excludentes, mas integrados num mesmo conjunto de relagdes sdcio-espaciais, ou seja,
compde efetivamente uma territorialidade ou uma espacialidade complexa, somente
apreendida através da justaposicdo dessas trés nogdes ou da constru¢ao de conceitos
“hibridos” como o territorio-rede. (HAESBAERT, 2002, p. 38).

A por¢do sul de Mato Grosso do Sul atualmente ¢ classificada pelo MDA
(Ministério do Desenvolvimento Agrario) como um dos 4 Territorios Rurais no Estado

como podemos observar na Figura O1.
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Figura 01: Localizacao dos territorios Rurais do estado de Mato Grosso do Sul

Territérios Rurais apoiados
no Estado do
Mato Grosso do Sul
Legenda
® Capital
Rodovias
[JMato Grosso do Sul
Territorios Rurais
Coédigo - TR - UF
7] 127 - vale do Ivinhema - MS
[ 135-Cone Sul-MS
[ 37 - Da Reforma - MS
[ ]47- Grande Dourados - MS

SECRETARIA DE MINISTERIO DO
DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL DESENVOLVIMENTO AGRARIO Wa rafs o5 768

Fonte: SDT/ MDA — SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL/MINISTERIO DO
DESENVOLVIMENTO AGRARIO. Marco referencial para o apoio ao desenvolvimento de territorios
rurais, 2007.

Em 2003, através do Programa Nacional de Desenvolvimento de Territorios
Rurais da Secretaria de Desenvolvimento Territorial, criada na estrutura do Ministério
do Desenvolvimento Agrario, no estado de Mato Grosso do Sul foram implantados
quatro Territorios, sendo eles: Territério da Grande Dourados, Territorio da Reforma,
Territorio do Vale do Ivinhema e Territorio Cone Sul.

Segundo dados do relatorio “Referéncias para uma Estratégia de
desenvolvimento Rural no Brasil” (2005), a decisdo do governo brasileiro em propor
uma politica nacional voltada ao desenvolvimento sustentdvel a partir da abordagem
territorial ¢ resultado de um processo de acimulos e de reivindicagdes de setores
publicos e organizac¢des da sociedade civil, que avaliaram como necessaria a articulacao
de politicas nacionais com iniciativas locais.

Essa decisdo teve como resultado a proposta de criagdo da Secretaria de
Desenvolvimento Territorial (SDT), no ambito do Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA) e a formulacdo do Programa Nacional de Desenvolvimento de

Territorios Rurais - PRONAT no ambito do Plano Plurianual do Brasil 2004-2007. Este
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programa, a SDT, os demais 6rgdos da administragdo publica federal com agdes
confluentes no desenvolvimento sustentavel, os governos estaduais € municipais € um
vasto numero de organizagdes da sociedade civil e movimentos sociais, além das
proprias populagdes dos territérios rurais, constituem a base politica, institucional e
humana da proposta de desenvolvimento a partir da utilizagdo da abordagem territorial.

No artigo intitulado “Territérios Rurais: Uma abordagem para o
desenvolvimento”, a socidloga Ana Fitiza (2006) destaca que a SDT adotou da
academia a seguinte defini¢do de territorio: “E um espago fisico, geograficamente
definido, geralmente continuo, compreendendo cidades e campos, caracterizados por
critérios multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a sociedade, a cultura, a
politica e as institui¢cdes, € uma populagdo, com grupos sociais relativamente distintos,
que se relacionam interna e externamente por meio de processos especificos, onde se
pode distinguir um ou mais elementos que indicam identidade e coesdo social, cultural e
territorial”.

De acordo com Fitiza (2006) para territorio rural, a seguinte defini¢do foi
utilizada pela SDT: “Sdo os territorios, conforme anteriormente, onde os critérios
multidimensionais que os caracterizam, bem como os elementos mais marcantes que
facilitam a coesdo social, cultural e territorial apresentam explicita ou implicitamente, a
predomindncia de elementos ‘rurais’. Nestes territorios incluem-se os espagos
urbanizados que compreendem pequenas e médias cidades, vilas e povoados.” Segundo
autora o conceito de territério adotado pela SDT estd ligado a idéia de dominio ou de
gestao de determinada area.

Portanto, neste sentido, deve-se sempre associar a idéia de territorio a idéias de
poder, quer seja publico, estatal, quer da iniciativa privada que estendam seus interesses
por grandes areas territoriais, além das fronteiras politicas. Nesta abordagem, o foco das
politicas € o territorio, por combinar a proximidade social, que favorece a solidariedade
e a cooperagdo, com a diversidade de atores sociais, melhorando a articulacdo dos
servicos publicos, organizando melhor o acesso ao mercado, chegando até o
compartilhamento de uma identidade propria, que favorece uma base para a coesao
social e territorial, alicerces do capital social. Esta abordagem ¢ essencialmente
integradora dos espagos, atores sociais, agentes, mercados e politicas publicas de
intervengdo, e tem na equidade, no respeito a diversidade, na solidariedade, na justica
social no sentimento de pertencimento cultural e na inclusao social meta fundamentais a

serem conquistadas.
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A partir de 2004 foram estabelecidos quatro territorios no estado de Mato
Grosso do Sul, sendo que essa pesquisa serd delimitada no Territorio Cone Sul,
localizado na porg¢ao sul do Estado. O Territorio da Grande Dourados que ¢ formado por
11 municipios, (Dourados, Rio Brilhante, Itapora, Caarap6, Gloria de Dourados, Jatet,
Fatima do Sul, Deodépolis, Douradina, Vicentina e Juti. O Territério da Reforma e
Territério Cone Sul que ¢ formado por 8 municipios: (Eldorado, Iguatemi, Itaquirai,
Japord, Mundo Novo, Navirai, Sete Quedas, Tacuru) e faz fronteira com o Paraguai
através de trés municipios (Japord, Mundo Novo e Sete Quedas).

O Ministério do Desenvolvimento Agrario através da Secretaria de
Desenvolvimento Territorial desenvolveu em 2006, o Plano de Desenvolvimento
Sustentavel Territorio Cone Sul que aponta um diagndstico preliminar sobre essa
regido. Entre os bens econdmicos produzidos predominam a agricultura e a pecuaria
como principais atividades, o desenvolvimento agroindustrial ainda se encontra em
estagio inicial. Segundo estes dados do Plano em 2006, a estrutura de producdo do
Territério Cone Sul estd centrada na bovinocultura, com predominio da producdo para
corte, entre os grandes produtores e voltada para a produgdo de leite entre os
agricultores familiares.

O territdrio vem procurando alternativas para a diversificacdo da produgdo e se
integrar nas atividades que hoje representam mais lucratividade. A producdo no
territorio nao ¢ homogénea em todos os municipios, sendo que alguns t€ém bem
estabelecidos producdes que garantem renda e outros onde os lotes rurais apresentam
pouca produtividade servindo apenas de moradia para os produtores que sdo
empregados como mao-de-obra nas grandes propriedades.

O Territério Cone Sul ¢ formado por oito municipios: Eldorado, Iguatemi,
Itaquirai, Japora, Mundo Novo, Navirai, Sete Quedas e Tacuru. Faz fronteira com o
Paraguai através de trés municipios (Japora, Mundo Novo e Sete Quedas). O territorio
tem forte influéncia do pais vizinho e ¢ comum a interagdo tanto econdmica como social
e cultural com aquele pais. As influéncias do processo de desenvolvimento da nagdo
vizinha tém reflexos consideraveis sobre o desenvolvimento da regido posto que, o
desenvolvimento econdmico e populacional do Paraguai ¢ mais acentuado na fronteira

do que nas areas centrais daquele pais.
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Mapa-01: Identificacdo dos municipios do territério Cone Sul
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Fonte: SDT/ MDA — SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL/MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO. Marco referencial para o apoio
ao desenvolvimento de territorios rurais.
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Nos dados do Censo do IBGE de 2000, a populagdo do Territorio Cone Sul ¢ de
118.600 habitantes e representa 5,7% da populacdo do estado. H4 grandes variacdes na
distribui¢do da populacdo nos municipios do territorio, tendo um com apenas 6.281
habitantes (Japord) e outro com 36.662 (Navirai). Dois municipios t€ém menos de 10.000
habitantes, quatro tem mais de 10.000 ¢ menos que 20.000 ¢ um com mais de 30.000
habitantes. Na média, o territorio concentra maior parcela da populagcdo no meio urbano,
mas essa ndo ¢ a realidade que caracteriza a maioria dos municipios, ou seja, embora 0s
municipios de Mundo Novo, Navirai e Sete Quedas concentrem pouco mais de 10% da
populacdo no meio rural os demais possuem bem mais de 50% dois seus habitantes
vivendo nesses espagos, destacando-se o municipio de Itaquirai com mais de 60% da
populacgao residindo na érea rural, além do aumento populacional significativo como

aponta o quadro O1.

Quadro 01 - Evolu¢io populacional do municipio de Itaquirai

Evolugao Populacional do Municipio de ltaquirai

20.000 -
18,000 -
16.000 -
14,000 |
12,000 - e
10.000 - : o Foplagio
8.000 -
6.000 -
4,000 |
2,000 -

17.603
13.090 15.770

Numero de Habitan'

1991 19% 2000 2007
Periodo

Fonte: IBGE, Resultados da Amostra do Censo Demografico 2007 - Malha municipal digital do Brasil:
situagdo em 2007. Rio de Janeiro: IBGE, 2007. Adaptado por SOUZA, Jodo Batista Alves de. 2009

A agricultura familiar no territério do Cone Sul, assim como acontece a nivel
nacional, cumpre papel social e econdomico importante: assegura a reprodugao social das
familias, preserva e desenvolve as culturas locais, contribui com o abastecimento dos
alimentos consumidos pela populagdo, propicia a ocupagdo no meio rural e a geragao e

distribuicdo de renda.
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Nos dados do Censo Agropecuario (2006), 40% das familias que ocupam a area
rural do territério sdo assentados (pouco mais de 10% da populacdo total do territério),
0s quais vivem em uma area média de 20 hectares e apresentam condi¢des privilegiadas
no quesito infra-estrutura, pois, segundo informagdes do Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria - INCRA todas as propriedades sdo abastecidas com
rede elétrica, 4gua encanada e vias de acesso. E importante ressaltar, que o fato de ter
esses beneficios ndo significa afirmar que atenda a demanda existente de modo
suficiente ou com a qualidade necessaria.

No territério Cone Sul, existem atualmente 2.197 estabelecimentos familiares e
19 assentamentos da Reforma Agraria instituidos pelo INCRA/MS onde vivem 3.251
familias distribuidas em sete municipios (somente o municipio de Sete Quedas ndo
possui assentamento). Os assentamentos existentes no territorio representam 14% dos
assentamentos existentes no estado.

Segundo a Superintendéncia Estadual do INCRA/MS e técnicos da AGRAER,
dos ultimos 3 assentamentos formados no territério, dois deles estdo no municipio de
Itaquirai (desapropriacao da Fazenda Caburey I, II e Il e da Fazenda Santo Antonio, que
juntas assentaram cerca de 1563 familias) e um deles no municipio de Japora
(desapropriagdo da Fazenda Princesa do Sul).

Se realizarmos uma andlise do perfil da distribui¢do dos estabelecimentos rurais
existentes no Territério do Cone Sul, conforme a condigdao do produtor rural, perceber-
se que, acompanhando a média estadual, mais de 80% dos produtores rurais sdo
proprietarios das terras onde vivem, incluindo-se aqui, obviamente, os assentados da
reforma agraria que adquiriram a posse das terras desapropriadas. Se também
realizarmos uma investigagdo acerca da alocacao dos trabalhadores rurais dentro do
territério do Cone Sul chama atencao um dado interessante: tais trabalhadores estdao
concentrados nos dois extremos de classificagdo de propriedades, pois enquanto cerca
de 45% deles trabalham em pequenas propriedades (entre menos de 10 até 50 hectares),
outros 43% trabalham em grandes propriedades.

Conforme o Censo agropecuario de 2006 existem, no territério 14.482 pessoas
ocupadas em estabelecimentos rurais, isto representa 12% da populacdo do territorio.
Em relacdo as familias assentadas do municipio de Itaquirai, dados do Censo
Agropecudrio apontam que 797 lotes ndo possuem titulagdo definitiva, totalizando uma
area de 11.828 hectares no municipio. Do total da populagdo rural, 57,2% sdo

responsaveis e familiares ndo remunerados, 31,4% sdo empregados permanentes € 0s
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empregados temporarios sao 8,5%. A maior parte dos trabalhadores rurais do territorio
(75,42%) reside nos estabelecimentos rurais. Este indice ¢ bem acima do indice estadual
que ¢ de 51,8%. Em todos os municipios a populagdo que reside nas propriedades rurais
representa a maioria da populagdo e os indices municipais variam de 65,2% em
Eldorado a 89,2% em Japora.

O municipio de Japora ¢ também o que tem o menor nimero de empregados
permanentes, apenas 10% da populag¢do rural. O municipio que tem mais empregados
permanentes no meio rural ¢ o municipio de Iguatemi, com 53%. Do total de pessoal
ocupado na érea rural, 24,3% sdo mulheres trabalhadoras rurais. O municipio de Japora
tem taxa de 42,8%, ou seja, quase metade do pessoal ocupado no meio rural é do sexo
feminino.

Os dados sobre as propriedades do Territério Cone Sul mostram que em média
64,5% das propriedades, tém até 50 hectares. Trés municipios apresentam indice
superior a média do territorio, Japora com 80%, Itaquirai com 84% e Mundo Novo com
80%. No municipio de Itaquirai 81% das propriedades rurais tém menos de 20 hectares
evidenciando assim o grande ntimero de propriedades da agricultura familiar naquele
municipio. O municipio de Tacuru € o que tem menos propriedades com area menor que
50 hectares, apenas 27%, seguido de Iguatemi que tem 35% desta categoria de
propriedades. No municipio de Tacuru 73% das propriedades rurais t€ém mais de 50
hectares, sendo que 31% delas tém mais de 1.000 hectares. Em Iguatemi as
propriedades rurais com mais de 1000 hectares sao 20%.

Quadro 02

Populacio Urbana e Rural dos municipios do Territorio Cone Sul

Municipios Area (Km?) Total | Urbana | % | Rural %
Navirai 1.017,7 36.662 32.662 89% 4.000 11%
*Ttaquirai 29.466,0 17.603 7.570 40% | 10.033 *60%
Mundo Novo 2063,8 15.699 13.612 87% 2.057 13%
Iguatemi 419,8 13.617 9.259 68% 4.358 32%
Eldorado 479,3 11.059 8.318 75% 2.741 25%
Sete Quedas 3.193,8 10.936 8.999 82% 1.937 18%
Tacuru 825,9 8.717 4.380 50% 4.337 50%
Japora 1.785,3 6.140 1.205 20% 4.935 80%
Total 39.252 118.600 84.716 71% | 33.854 29%

Fonte: IBGE, Resultados da Amostra do Censo Demografico 2007 - Malha municipal digital do Brasil: situagdo em
2007. Rio de Janeiro: IBGE, 2007. Adaptado por SOUZA, Jodo Batista Alves de. 2009
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Em relagdo aos assentados, sua permanéncia na terra torna-se uma luta
constante, seja pela falta de apoio na produgdo nas pequenas propriedades e politicas
publicas que atendam as demandas do campo. Esse ¢ o perfil do publico que a
EFAITAQ atende, nesse sentido a EFA tem um papel importante no trabalho com os
jovens que fazem parte desta realidade, pois a escola aponta meios e ferramentas para os
agricultores aperfeigoarem o que fazem ou mudarem conceitos, principalmente em
relacdo ao meio ambiente, dando oportunidades para conhecerem outras maneiras de

trabalhar a terra.
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Capitulo 2
A Educacido no campo no Brasil: principais caracteristicas e

possibilidades atuais

Tendo em vista os objetivos deste trabalho, neste capitulo, acreditamos ser
importante realizarmos uma reflexdo sobre a Educacdo no Campo a partir de um breve
painel historico da educagao rural no Brasil, destacando o papel da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), a importancia da luta dos movimentos sociais € o
marco das Conferéncias Nacionais “Por uma Educac¢iao no Campo”.

Entendemos ser esta uma discussdo relevante para os objetivos deste trabalho na
medida em que as lutas por uma educa¢ao no campo ultrapassam os ideais de uma
escola voltada para a populagdo que reside em inimeros assentamentos desse pais e que
busca na educagao uma alternativa de encarar os desafios. Neste contexto, consideramos

que as EFAs demonstram avangos nesse aspecto.

2.1 Breve contextualiza¢io da educa¢io no campo no Brasil

As modifica¢des ocorridas no Brasil a partir de 1930 com a ado¢ao do modelo
econdmico industrial definiram a cidade como polo de atragdo. A visdo que prevaleceu
do ensino urbano e da cidade foi a sobrepujanca dele sobre o rural, além de ndo existir
qualquer estimulo para sua organizagdao. Na mesma década, o governo de Getulio
Vargas prioriza a educacdo rural para “combater a migragdo na sua fonte”, delegando
aos estados a responsabilidade do sistema educacional.

A partir da criagdo do Ministério da Educacdo na década de 1930 a educagdo
publica brasileira comega a trilhar seus primeiros passos. Neste periodo, comega a ser
adotada no pais a educagdo progressivista, termo usado por Anisio Teixeira para indicar
a funcdo da educacdo numa civilizagdo em mudanga, decorrente do desenvolvimento
cientifico (idéia equivalente a "evolucdo" em biologia). Esta tendéncia inspira-se no
filosofo e educador norte-americano John Dewey e esse novo modelo adotado buscava
acima de tudo uma coesao social.

Segundo Caldart (2009), o meio rural e aqueles que nele habitam tendem a estar
marginalizados devido a caréncia de politicas educacionais que valorizem a educagdo
rural. Como agravante, a permanéncia de uma ideologia dominante tende a difundir a

concepgao de campo como lugar do “atraso”.
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Nesse contexto, as escolas rurais no Brasil passaram por diversas experiéncias e
discussoes, tal como o ruralismo pedagdgico, que defendia uma educagdo especifica
voltada para o homem do campo, incluindo nessa proposta a adogdo das Escolas
Normais Rurais, as quais formariam professores para essas escolas. As propostas dos
educadores ruralistas tinham por objetivo conter o éxodo rural no periodo entre 1930 a
1950, fruto do processo de industrializacao pelo qual passava o pais.

No periodo em questdo os governos municipais tinham total liberdade para
contratar e demitir professores, construir e fechar escolas, configurando assim um
clientelismo politico e a0 mesmo tempo o voto de “cabresto”. Havia um escasso
controle estadual ou federal sobre a aplicacdo das verbas destinadas para as finalidades
da educag@o. Era 0 momento em que se construiu um cendrio que ainda estd presente
em algumas partes do meio rural: as salas de aula s6 existiam onde o fazendeiro apoiava
o prefeito; as professoras eram contratadas conforme o interesse de ambos; quase
nenhum investimento era feito em termos da escolarizagdo, capacitagdo e
acompanhamento do trabalho pedagégico dos professores; a infra-estrutura do sistema
como um todo era muito deficiente; as taxas de evasdao eram altas; as escolas so
ofereciam as trés primeiras séries do Ensino Fundamental.

E importante ressaltar a precariedade na formagdo de professores que passou a
ser uma preocupagdo para os municipios que contavam quase exclusivamente com
professores leigos. A centralizagdo do poder publico sobre a educagdo rural era tanto
uma forma de controlar os professores que ficavam isolados nas escolas de fazendas,
como um meio de tentar qualificar, em servi¢o, um professorado praticamente leigo.

Assim, a propria trajetoria escolar, muitas vezes reduzida a trés ou quatro anos
de estudos, servia como exemplo condutor das atividades didaticas que eram
desenvolvidas em sala de aula, com a presenga de professores sem qualquer suporte
pedagogico para enfrentar os desafios de uma sala de aula. Em algumas situagdes, as
professoras iniciavam-se na profissdo docente aos 15 anos de idade.

Em 1932 foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova’ que

(AZEVEDO, 1932, p. 59) defendia, “uma reforma integral da organizacdo e dos

7 Carvalho discute a polarizagido causada pelo langamento do Manifesto, apos a IV Conferéncia Nacional
de Educagdo, promovida pela ABE em 1932, que refedefiniu o campo dos debates educacionais. Cf.
CARVALHO, Marta M. Chagas, p. 17-30. In. FREITAS, Marcos Cezar (Org). Meméria intelectual da
educacdo brasileira. Braganca Paulista: EDUSF, 1999. O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova,
datado de 1932, consolidava a visdo de um segmento da elite intelectual que, embora com diferentes
posi¢des ideologicas, vislumbrava a possibilidade de interferir na organizagdo da sociedade brasileira do
ponto de vista da educag@o. Redigido por Fernando de Azevedo, o texto foi assinado por 26 intelectuais,
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métodos de toda a educagdo nacional”, abrangendo ‘“dos jardins de infancia a
Universidade”, apelando a “um conceito dindmico” que remete “ndo a receptividade,
mas a atividade criadora do aluno”, no intuito de levar “a formagdo da personalidade
integral” do estudante e “ao desenvolvimento de sua faculdade criadora e de seu poder
criador”. Para isso, a escola deveria adotar os “mesmos métodos (observagdo, pesquisa
e experiéncia), que segue o espirito maduro, nas investiga¢des cientificas”.

O “manifesto” deve sua origem na IV Conferéncia Nacional de Educagdo,
realizada pela Associacdo Brasileira de Educacdao (ABE) entre os dias 13 e 20 de
dezembro de 1931, na cidade do Rio de Janeiro. Além de constatar a desorganizacao do
aparelho escolar, o manifesto propunha que o Estado organizasse um plano geral de
educacdo e defendia a bandeira de uma escola unica, publica, laica, obrigatéria e
gratuita. O movimento reformador foi alvo da critica forte e continuada da Igreja
Catolica, que naquela conjuntura era forte concorrente do Estado na expectativa de
educar a populagdo e tinha sob seu controle a propriedade e a orientacdo de parcela
expressiva das escolas da rede privada.

Com a criagdo do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais) em 1938, passou-se a adotar uma concepgao de curriculos enciclopédicos
e cria-se um corpo de administra¢do educacional: orientadores, inspetores, supervisores.
O objetivo central seria o ajuste do comportamento individual ao ambiente social,
afinado com as demandas do processo de industrializa¢ao desse periodo.

Segundo o Censo Demografico de 1940, mais da metade da populacao residia no
campo, ou seja, 69% da populacdo brasileira estava localizada na zona rural e 31% na
urbana. Para Fernandes e Molina (2004) diante daquela realidade, a educagdo rural
evidenciava sua ineficacia na formagdo dos individuos inseridos em seu contexto
socioecondmico, como apontam os autores:

A educacdo rural nunca foi alvo de interesse dos governantes, ficando
sempre relegada ao segundo ou terceiro plano, “apéndice” da educagdo
urbana. Foi e¢ ¢ uma educagdo que se limita a transmissdo dos
conhecimentos ja elaborados e levados aos alunos da zona rural com a
mesma metodologia usada nas escolas da cidade. (FERNANDES;
MOLINA, 2004, p. 62).

entre os quais Anisio Teixeira, Afranio Peixoto, Lourengo Filho, Roquette Pinto, Delgado de Carvalho,
Hermes Lima e Cecilia Meireles.
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Ja a partir de 1948, foi implantada no pais a assisténcia técnica com o nome de
extensdo rural® ou assisténcia técnica educativa, que fazia parte de um acordo, entre os
governos do Brasil e Estados Unidos e compunha a Comissdo Brasileira Americana de
Educagao de Populagdes Rurais — CBCAR. Tal proposta teve por objetivo a
implantacdo de projetos educacionais na zona rural e contou com a realizacdo de
semanas ruralistas, centros de treinamentos para professores rurais e implantagdo de
clubes agricolas e conselhos comunitarios rurais. Nesse periodo, para que os objetivos
do acordo fossem atingidos, colocaram-se a disposi¢do do Governo Federal
especialistas em educacdo e extensao rural, além da concessao de bolsas de estudos para
treinamento das atividades de extensdo.

Na década de 1960, a fim de atender aos interesses da elite brasileira, entdo
preocupada com o crescimento do numero de favelados nas periferias dos grandes
centros urbanos, a educagao rural foi adotada pelo Estado como estratégia de contengao
do fluxo migratorio do campo para a cidade.

Para Calazans (1993) a educacdo rural na década de 1970 foi marcada pela
transformagdo social, expressa nas alteracdes ocorridas nas relagdes de trabalho. As
modificagdes na dinamica da zona rural exigiram mais uma vez que seus moradores se

adaptassem ou se integrassem ao que representava o novo:

O desenvolvimento rural das duas décadas (60 ¢ 70) torna-se, assim,
um instrumento ou meio para provocar mudancas sociais na realidade
rural. A mudanca social é definida como toda modificacdo nas
relagdes sociais existentes no meio rural que possibilite a melhoria das
condicdes materiais e, especialmente, da participacdo politica e
institucional dos grupos menos privilegiados. (CALAZANS, 1993, p.
35)

E importante observarmos que ha uma diferenca entre o periodo do “ruralismo
pedagdgico” e o momento da “modernizacdo do campo”. O objetivo anterior era a
conten¢do do éxodo rural, conforme desejavam os ruralistas - em razao do fascinio que
a cidade exercia sobre os habitantes do campo por causa de sua industria e os servicos

que gerava, substituido pelo de uma escola disseminadora das técnicas voltadas para a

8 0 modelo produtivo agropecuario adotado no Brasil a partir da década de 1960 foi implantado gragas a
uma agdo conjunta e organizado pelo tripé: ensino, pesquisa e extensdo. Isto ¢, universidades, 6rgaos de
pesquisa e de extensdo rural foram os responsaveis pela introducdo dos pacotes tecnologicos voltados
para a utiliza¢do intensiva de insumos e maquinas, com o objetivo do aumento da produtividade.
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melhoria da producao e propulsora do desenvolvimento nacional. As intengdes contidas
nos planos de desenvolvimento iam desde os contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural, passando pela
organizacdo escolar propria, incluindo a adequacao do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas e finalmente adequando-se a natureza do

trabalho na zona rural:

A escola rural ¢ delineada com base em principios externos ao carater
proprio do trabalho e do homem rural. Ao mesmo tempo em que
pretendem preencher o que consideram um ‘“vazio cultural”, as
praticas importadas por organismos representativos da educagdo
nacional acabam de desenraizar os agricultores familiares,
preparando-os a expulsdo da terra ¢ a formacdo de um mercado de
mao- de -obra urbano (GRITTI, 2003, p. 89)

Segundo Gritti (2003) neste tipo de direcionamento dado a escola rural, criam-se
as figuras intermedidrias que serdo escolarizadas para atuar e levar a producao agricola
as novas tecnologias. Assim, a divisdo do trabalho que se reordena com o fim da
escraviddo, cria e hierarquiza trabalho e trabalhadores. Desta forma, justificava-se,
através do ensino, a nova organizac¢do do trabalho, na qual muito poucos dirigem, outros
poucos controlam e muitos trabalham.

No processo de resisténcia a ditadura militar e mais efetivamente a partir de
meados da década de 1980, as organizacdes da sociedade civil, especialmente as ligadas
a educagdo popular, incluiram a educagdo do campo na pauta dos temas estratégicos
para a redemocratizacdo do pais. A idéia era reivindicar e simultaneamente construir um
modelo de educagdo sintonizado com as particularidades culturais, os direitos sociais e
as necessidades proprias a vida dos camponeses.

Nesse ambiente politico, aliando mobilizagdo e experimentacdo pedagogica,
passaram a atuar conjuntamente, sindicatos de trabalhadores rurais, organizagdes
comunitarias do campo, educadores ligados a resisténcia a ditadura militar, partidos
politicos de esquerda, sindicatos e associagdes de profissionais da educacdo, setores da
igreja catolica identificados com a teologia da libertacdo e as organizagdes ligadas a
reforma agraria, entre outras. O objetivo era o estabelecimento de um sistema publico
de ensino para o campo, baseado no paradigma pedagdgico da educacao como elemento
de pertencimento cultural.

Calazans (1993) aponta que somente a partir da Constituicdo de 1988 que a

legislagdao brasileira relativa a educacdo passou a contemplar as especificidades das
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populagdes identificadas com o campo. Antes disso, a educagdo para essas populacdes
foi mencionada apenas para propor uma educagdo instrumental, assistencialista ou de

ordenamento social.

2.2 A LDB e a Educac¢ao no Campo

Na década de 1960, a fim de atender aos interesses da elite brasileira, entdo
preocupada com o crescimento do nimero de favelados nas periferias dos grandes
centros urbanos, a educagao rural foi adotada pelo Estado como estratégia de contengao
do fluxo migratdrio do campo para a cidade.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional de 1961, em seu art. 105,
estabeleceu que “os poderes publicos instituirdo e amparardo servigos e entidades que
mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao meio e
o estimulo de vocagdes profissionais”. Durante as décadas de 1950 e 1960, as atividades
na area rural seguiram as diretrizes de cunho extensionista, promovido pelo Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID).

As Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (Lei 4.024, de 1961; a Reforma
Universitaria, Lei 5.540, de 1968 e, principalmente, a Reforma no ensino de 1° e 2°
graus, Lei 5.692, de 1971) provocaram mudangas na estruturacdo do ensino. No que diz
respeito ao ensino, voltado para a populagdo do campo, definiu-se responsabilidades

para sua implementagdo, como aponta o artigo 49 da LDB de 1961:

Art. 49. As empresas e 0s proprietarios rurais, que ndo puderem
manter em suas glebas ensino para os seus empregados e os filhos
destes, sdo obrigados, sem prejuizo do disposto no artigo 47, a
facilitar-lhes a freqiiéncia a escola mais proxima ou a propiciar a
instalagdo e o funcionamento de escolas gratuitas em suas

propriedades.
Para Calazans (1993), a nova Lei sugeria a construgdo de escolas junto as glebas
e fazendas, assim ao tratar da formag¢ao dos profissionais da educagdo, o ajustamento as
diferengas culturais. Um outro avango, no que diz respeito a oportunidade de acesso aos
estudos, mesmo que de maneira ainda precdria, foi o calendario letivo escolar das
escolas rurais, que abriu possibilidades de uma adequagdo do periodo de férias, na
época de plantio e colheita das safras. Na opinido do autor, quando comparado ao texto

da Lei 4.024/61, a 5.692/71 reafirma o que foi disposto em relagdo a educacgdo
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profissional, indicando a criagdo de escolas proximas aos locais de trabalho dos
empregados.

O procedimento permitiria que os filhos dos empregados freqiientassem as
escolas mais proximas e demandava investimento em transportes € a manutencdo de
instalagdes em caso de escolas em propriedades particulares. Nao houve interesse dos
empregadores em realizar o investimento, causando assim, um entrave no cumprimento
da Lei. Ainda de acordo com Calazans (1993), em meados da década de 1990 a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996 produziu, em seus artigos 22 e
23 a adequacao do calendario escolar em fun¢do das peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, possibilitando a independéncia do ano letivo ao ano civil.

A referida lei garantiu ainda "aos cidaddos, grupos de cidaddos, associagdo
comunitdria, organizacdo comunitaria, entidade de classe ou outra legalmente
constituida", como apontam os artigos a seguir:

* Artigo 22 — A Educac¢ao Basica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e¢ fornecer- lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posterior.

» Artigo 23 — A educacdo Basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que
o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar. (Lei n°
9.394/96 - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional)

Tendo em vista a organizacdo do ensino, em seus diversos niveis, desde que
respeitada a base nacional comum, abre-se a possibilidade da complementagdo com
conteudos diversificados, atendendo as exigéncias regionais e locais da sociedade.
Cabe, nesse contexto, a utilizagdo desses artigos para desenvolver curriculos especificos
para as escolas rurais, respeitando as caracteristicas e culturas locais.

Com o aumento do éxodo rural, as politicas publicas voltadas a educagdo no pais
passaram a almejar os centros urbanos, fundamentalmente, em fun¢do da formagao de
sujeitos que atendiam as demandas em fébricas e industrias. Por outro lado, as escolas
rurais passaram por um abandono e descaso ao longo de décadas, como aponta Arroyo
(2009):

A educagdo do campo ndo fica apenas na denuncia do silenciamento;
cla destaca o que ha de mais perverso nesse esquecimento: o direito a
educacdo que vem sendo negado a populagdo trabalhadora do campo.
(...). O rural teria perdido consisténcia historica e social? O fim do
rural, uma conseqiiéncia inevitavel da modernizagdo? A escola do
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campo teria que ser apenas um remedo da escola da cidade?
(ARROYO, 2009, p.9).

Partindo dos questionamentos apontados pelos autores referenciados,
percebemos que a situacdo da educagdo publica no campo brasileiro ao longo de sua
histéria, tem se mostrado ineficiente na formacao dos educandos no que diz respeito ao
sentido mais pleno da cidadania, seja na ma formacao dos docentes, estruturas fisicas
das escolas, falta de material didatico e principalmente a auséncia de uma pedagogia
voltada a realidade do campo. E, neste contexto, o sistema de ensino voltado para o
campo, encontra-se cada vez mais numa condicdo inferior em relagdo aquele oferecido
na cidade.

Frente as persistentes omissdes, lacunas ou do tratamento inadequado das
necessidades educativas singulares a populacdo do campo nas politicas educacionais, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) sancionou, em fins de 2001, as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo.

Segundo Fernandes (2004), a Lei de Diretrizes ¢ Bases para a Educacdo
Nacional (LDB) de 1996 e as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo (2001) propdem a adequacdo da escola a vida do campo,
viabilizando uma educacao voltada para a realidade local, com o objetivo de oferecer a
populagdo do campo um tratamento diferenciado, mas ndo desigual, com respeito as
diferencas. Assim, o paragrafo Unico do artigo 2° das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo estabelece que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade ¢
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que finaliza
futuros, na rede da ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva do
pais. (CNE. Resolu¢do CNE/CEB 1/2020. Diario Oficial da Unido.
2002. p 32).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394/96) estabelece no Art. 28
que:

Na oferta da educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequagdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente. (Lei de
Diretrizes de Bases da Educagdo — Lei 9394/96 Art. 28.)
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Em conformidade com a LDB, as Diretrizes Operacionais para a Educagao
Bésica nas Escolas do Campo preconizam: garantir o respeito a diversidade do campo,
nos seus aspectos sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragdo e etnia;
garantir a autonomia institucional para elaboracao das propostas pedagogicas das
escolas do campo; implementar um programa de desenvolvimento para a populagdao do
campo; e também propde, sob responsabilidade da Unido, estados, Distrito Federal e
municipios, o atendimento escolar a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental nas
comunidades rurais, incluindo a alfabetizagdo para aqueles que nao concluiram a
escolaridade na infancia e juventude (Educacdo de Jovens e Adultos) em fase de
implementagao.

Em 1997, o Ministério da Educagdo formulou os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental. Em documento introdutorio do PCN foi
reconhecida a existéncia de mais de 280 mil docentes atuando na zona rural, parcela
significativa dos quais ndo possuia habilitagdo especifica e sequer formacao escolar
basica completa. Ao definir a natureza e objetivos dos PCN, o documento adota o
pressuposto de que ha conhecimentos socialmente necessarios a formagao de todo

cidadao, independentemente de condigao territorial, cultural ou socioeconomica.

2.3 O papel dos movimentos sociais na luta pela Educag¢io no campo

A Educagao do Campo emerge como uma ruptura com a concepc¢ao de educacao
rural que hegemonizou o pais ao longo de sua trajetéria. Sem pretender resgatar o
tracado dessa trajetoria, ¢ importante registrar que historicamente a juventude
camponesa teve papel decisivo na dindmica organizativa e capacidade de mobilizagdo
social, aliada a historica auséncia do Estado, contribuiu para que iniciativas
educacionais e de qualificacao social-profissional fossem protagonizadas pela sociedade
civil.

Destaca-se, nesse contexto, o importante papel de entidades e movimentos
sociais de reconhecida lideran¢a no debate nacional da reforma agréaria e fomento da
agricultura familiar, como ¢ o caso do Movimento de Trabalhadores e Trabalhadoras
Sem Terra (MST), a Confederacao Nacional de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais
(CONTAG) e a Federagdo Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras da Agricultura
Familiar (FETRAF), que incorporaram a questdo da juventude e de politicas publicas

nas suas agendas politicas, pautas reivindicatorias e estruturas de organizacao social.
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Em relagcdo a populacao residente nos assentamentos rurais da reforma agraria,
ha particularidades socioculturais e politicas vinculadas a trajetoria historica de luta pela
terra, mas esta compartilha da mesma problematica dos demais brasileiros que vivem no
campo. Na investigacdo de indicadores de escolaridade da populacdo assentada
brasileira, uma das raras fontes de informacdes ¢ o I Censo da Reforma Agréria9,
realizado em 1996, abrangendo 80% das 161.566 familias que viviam nos 1.460
projetos de assentamentos federais distribuidos em 26 estados.

O cenario da educagdo do campo ¢ composto por variadas e ricas experiéncias
educativas implementadas fora do ambito governamental, promovidas por associagdes
civis e movimentos sociais que t€ém assumido o papel de combater o processo de
exclusao da populacdo rural. Essas praticas pedagogicas, algumas das quais remontam a
década de 1970, contaram com o apoio de partidos politicos, da Igreja Catdlica,
universidades e Organizacdes Nao Governamentais, contribuindo com a construgdo de
uma nova escola para a populagdo do campo. Dentre as mais expressivas, encontram-se
as Casas Familiares Rurais e as Escolas Familia Agricola (que desenvolvem variagdes
da pedagogia de alternancia), o Movimento de Educacao de Base, a Rede de Educacgao
no Semi Arido Brasileiro (RESAB) e o Setor de Educagio do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Tais iniciativas deram inicio a um novo olhar
sobre as possibilidades que o espago rural apresenta para a juventude e o conjunto da
sociedade brasileira, rompendo a visdo preconceituosa que desvaloriza o trabalho e a
cultura do campo, favorecendo o éxodo rural.

A educacdo sempre foi um tema central dos movimentos sociais que lutam pela
terra no Brasil. Com efeito, nas ultimas décadas do século passado, varias organizagoes,
entre elas o MST, articularam-se na luta por uma educagdo no campo. Os movimentos
sociais, com apoio da Pastoral da Terra ¢ ONGs multiplicaram-se pelo pais e com a
preocupacdo central de recuperar a esquecida educagdo no campo. Destacando-se as
acoes educativas do Movimento Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), da Confederacao Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (CONTAG) e do Movimento Eclesial de Base (MEB).

Outras iniciativas populares de organizacdo da educagdo para o campo sao as

Escolas Familias Agricolas (EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFRs) e os Centros

? Os dados do Censo referem-se apenas a escolarizagio dos titulares beneficiarios, ndo havendo
informagdes sobre os demais membros da familia, ou seja, o pai ou a mae que possui o titulo do lote.
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Familiares de Formagao por Alternancia (CEFAs). Essas instituigdes, inspiradas em
modelos franceses e criadas no Brasil a partir de 1969 no estado do Espirito Santo,
associam aprendizado técnico com o conhecimento critico do cotidiano comunitario. A
proposta pedagdgica, denominada Pedagogia da Alternancia, ¢ operacionalizada a partir
da divisao sistematica do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente
familiar.

Esse modelo tem sido estudado e elogiado por grandes educadores brasileiros e
¢ apontado pelos movimentos sociais como uma das alternativas promissoras para uma
Educagdao do Campo com qualidade. O debate politico pedagogico recente sobre a
educagdo do campo foi impulsionado, em grande medida, pelo MST que, a partir de
experiéncias alternativas de escolarizagdo das criangas, jovens e adultos em
acampamentos e assentamentos, promoveu Seminarios e¢ Encontros Regionais e
Nacionais de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria que conferiram maior
visibilidade a auséncia de politicas educacionais, apontando para a necessidade de
avancar na constru¢do de um novo projeto de desenvolvimento para o campo em que a
educagdo ocupe lugar de destaque.

Esse movimento de renovagdo pedagdgica confluiu, em 1998, para uma
articulacdo da qual participam movimentos sociais, organizagdes governamentais € nao
governamentais, com o apoio da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
da UNESCO, do UNICEF e da Universidade de Brasilia. Em julho de 1998, na capital
federal, foi realizada a I Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Bésica do Campo,
promovida pelo MST, UNICEF, pela UNESCO, CNBB e UnB.

Segundo Arroyo (2009), as conquistas dos movimentos sociais e educacionais
do campo, comegaram a serem incluidas na legislacdo nacional trazendo assim
referéncias mais consistentes para a educagdo do campo. Visando a execugdo do art. 28
da LDB, o CNE inicia em 2001 a discussao sobre a elaboragdo de diretrizes especificas
para a realidade educacional do campo. Assim, ocorre a realizacdo de audiéncias
publicas para receber sugestdes de movimentos sociais, universidades, oOrgaos
normativos estaduais e federais, entre outras entidades ligadas ao campo.

Nesse processo, alguns movimentos sociais, sindicais e institui¢des educativas,
sob a coordenacdo da Confederacdo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG) se
organizaram na elaboragdo de propostas consistentes e coerentes para compor as

Diretrizes. Na segunda Audiéncia realizada em 2001, foi aprovado no CNE o

51



documento final das Diretrizes, homologado pelo Ministro da Educagdo em marco de
2002.

Nas informagdes disponiveis no site do Ministério da Educagdo em 2003, o
Governo Federal abre espago para o campo na agenda governamental, em que inicia a
elaboragdo do Plano Plurianual - que prioriza a reforma agraria como instrumento de
inclusdo social; cria mecanismos de incentivo a agricultura familiar e institui pela
Portaria n° 1374 de 03/06/03 do Ministério da Educac¢do, o Grupo Permanente de
Trabalho da Educagao do Campo.

Ja em 2004, foi criada Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) surgindo a Coordenagdo Geral de Educagdo do Campo que
coordena um “movimento nacional” de constru¢do de politicas educacionais para o
campo. Como parte de sua agenda de trabalho a Coordenacao Geral de Educacdo do
Campo, iniciada em julho de 2004, realizou uma série de seminarios estaduais, visando
a discussdo de estratégias para a implementagdo das Diretrizes Operacionais, a
elaboracdo de propostas para uma politica nacional e a conscientizacdo sobre a
importancia de uma educac¢do do campo.

Arroyo (2009) afirma que o movimento em defesa da educagcdo no campo passa
a ganhar forca, em grande parte, pela capacidade de mobilizagdo dos movimentos
sociais e sindicais e da sociedade civil. A educagdo tem emergido como um elemento
essencial para o desenvolvimento politico, econdmico e sociocultural dos povos do
campo, exigindo agora que se defina uma concepgao de educagdao que possa contribuir
com a formacdo dos sujeitos do campo enquanto produtores de conhecimento e de

cultura.

2.4 A realizagao das Conferéncias Nacionais “Por uma Educa¢dao no Campo”

Em 1998, foi criada a “Articulagdo Nacional por uma Educa¢do do Campo”,
entidade supra-organizacional que passou a promover e gerir as agdes conjuntas pela
escolarizagdo dos povos do campo em nivel nacional. Dentre as conquistas alcangadas,
resultado da Articulagdo, estd a realizagao de duas Conferéncias Nacionais “Por uma
Educagao Basica do Campo” - em 1998 e 2004, a instituicao pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, em 2002; e a instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do

Campo (GPT), em 2003.
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A criagdo, em 2004, no ambito do Ministério da Educacao, da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, a qual estd vinculada a
Coordenagdo Geral de Educagdo do Campo, significa a inclusdo na estrutura estatal
federal, de uma instancia responsavel, especificamente, no atendimento da demanda a
partir do reconhecimento de suas necessidades e singularidades.

Como resultado da Articulagdo, foi realizada em Luziania (GO) entre os dias 27
a 30 de julho de 1998, no Centro de Treinamento Educativo a I Conferéncia Nacional
Por uma Educagdo Basica no Campo, que assumiu o compromisso de sensibilizar e
mobilizar a sociedade e os 6rgdos governamentais visando a formulagao de politicas
publicas que garantam o direito a educagdo para a populacdo do campo, compreendida
como estratégia de inclusdo social para o desenvolvimento sustentado, como aponta o

seu texto preparatorio:

E nesse contexto que estamos realizando a Conferéncia Nacional “ Por
uma educagdo Basica no Campo”, tendo como principal objetivo
ajudar a recolocar o rural, ¢ a educacdo que ele se vincula, na agenda
politica desse pais. (...) Um primeiro desafio que temos é perceber
qual educagdo esta sendo oferecida ao meio rural e que concepgao de
educacdo esta presente nessa oferta. (ARROYO, CALDART e MOLINA,
2004, p. 22-23)

O principal objetivo da Conferéncia foi recolocar o “rural” e a “educagao” que a
ele se vincula na agenda politica do pais para garantir que toda a populacdo que vive no
e do campo tenha acesso a uma educagdo direcionada para a sua realidade. Como
resumem o0s (ARROYO 2004, p. 22): “Essa conferéncia ndo foi uma critica as politicas
(ndo) existentes nem uma denuncia da situagdo precaria da educagdo rural, foi a
afirmacdo de um processo rico e promissor da constru¢do da educacdo basica do
campo. ”’

A I Conferéncia Nacional “Por uma Educacao do Campo” (CNEC), que contou
com a presenga de 974 participantes, buscou dar continuidade a mobilizagdo das
entidades promotoras que se comprometeram na articulagdo nacional de forma
permanente, através de agdes como: publicagdo de uma colegdo sobre o tema, realizacao
de seminarios, realizacdo de uma segunda conferéncia nacional, além da formacao de
um grupo de trabalho para acompanhar o Plano Nacional de Educacdo no Congresso
Nacional e politicas publicas especificas para a educagdo basica do campo. Em relagao
as politicas publicas voltadas a educacdo do campo o texto preparatorio estabelece

alguns pontos cruciais:
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Gestdo democratica nos diversos niveis do sistema escolar, incluindo a
participagdo ativa das familias, das comunidades ¢ dos movimentos
sociais. (...) Apoio a producdo e divulgacdo de materiais didaticos
pedagbgicos que tratem da questdo de interesse direto de quem vive
no campo. (...) Criacdo de escolas técnicas regionais que desenvolva
um ensino ligado a formacdo profissional no campo. (ARROYO,
CALDART e MOLINA, 2004 p. 50-51)

Assim, a I Conferéncia Nacional Por uma Educag¢do no Campo teve um papel
significativo no processo de rearticulacdo da questdo da educacdo da populacao do
campo para a agenda da sociedade e dos governos, e inaugurou uma nova referéncia
para o debate e a mobilizacdo popular: a Educagdo do Campo que € contraponto tanto
ao siléncio do Estado como também as propostas da chamada educagdo rural ou
educagdo para o meio rural no Brasil.

Como resposta as reivindicagdes da I Conferéncia, foi criado em 1998 por meio
da Portaria N° 10/98 o Programa Nacional de Educagio nas Areas de Reforma Agréria
(PRONERA). O PRONERA constitui-se pela parceria entre o Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA), Instituicdes de Ensino Superior, movimentos
sociais e sindicais, e indiretamente o envolvimento dos estados € municipios, visando a
formacao integral de jovens e adultos assentados e acampados em areas de Reforma
Agraéria, além de implementar acdes educativas para a populacdo dos acampamentos e
assentamentos rurais. O PRONERA ¢ um programa articulado por varios ministérios e

tem como objetivo principal:

Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agraria estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais utilizando metodologias voltadas para as especificidades
do campo, tendo em vista contribuir para a promog¢dao do
desenvolvimento sustentavel. (PRONERA, 1998. p. 17)

Em agosto de 2004, aconteceu em Luziania/GO, a II Conferéncia Nacional “Por
uma Educacdo do Campo”, com a participagao de cerca de 1.100 pessoas, de diversos
movimentos sociais e instituigdes governamentais. O principal objetivo da II
Conferéncia foi o debate sobre como efetivar no Brasil politicas publicas para a
educagdo do campo. Nesse sentido, a I CNEC apresentou um Projeto Politico

Pedagogico da Educagao do Campo que visa:
O projeto Politico Pedagdgico da Educagdo do Campo precisa

resgatar a participagdo como elemento fundamental do direito. Os
vinculos com a matriz formadora do trabalho e da cultura sio
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fundamentais em um projeto de educacdo visto que tanto um quanto
o outro sdo producdes e expressdes necessariamente coletivas € ndo
individuais. (....) Na constru¢do democratica do projeto pedagogico
das escolas do campo ndo se trata de ver as escolas como unidades
autonomas (isoladas), mas sim como redes coletivas, de escolas, de
educadores, de educandos, de comunidades (em alguns casos
vinculadas entre si pela atuagao de movimentos sociais), identificadas
pela especificidade da Educacdo do Campo. Por isso podemos
entender que nesta construgdo ha tarefas especificas para os gestores
publicos, para as comunidades, para os movimentos sociais, para as
escolas, com seus educadores e educandos. (I CNEC, 2004 p.15)

A Educagdo do Campo ¢ um projeto educacional compreendido a partir dos
sujeitos que tém o campo como seu espago de vida. Nesse sentido, ela ¢ uma educagdo
que deve ser no e do campo - No, porque “o povo tem o direito de ser educado no lugar
onde vive”; Do, pois “o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e
com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais” (CALDART, 2002, p. 26).

A consolida¢ao e avangos relacionados ao PRONERA sao citados no texto
elaborado na Segunda Conferéncia:

Uma das experiéncias significativas a ser ressaltada estd no
PRONERA. Este programa tem uma linha de politica de formacdo de
educadores e educadoras do campo, entendendo-os como sujeitos
que, enraizados no campo e na floresta, sdo formados em contacto
direto com a pratica vivida nas areas de Reforma Agraria. Os
educadores sdo todos que se formam e trabalham em favor da
multiplicacdo de um novo modelo de desenvolvimento sustentavel no
campo. (...) Garantia para que as politicas de educacdo sejam
implementadas também, por diferentes iniciativas, a exemplo das
(EFAs) Escolas Familia Agricola, do PRONERA, entre outros.
(CNEC, 2004 p.19)

Para os autores da II CNEC o PRONERA s6 adquire sentido se for pensado
como formador de novos quadros e de sujeitos criticos para possibilitar uma politica de
fato, com recursos e permanéncia garantidos para o campo. Além disso, a Il CNEC,
aponta as diferentes iniciativas de politicas educacionais, como o caso das Escolas
Familia Agricola, que atendem inimeros alunos assentados em todo o pais.

As EFAs s3ao uma tentativa de resposta aos grandes problemas vividos pelo
homem do campo, buscando o resgate/construcao de sua cidadania e valorizacdo da
cultura camponesa, promovendo condi¢gdes necessarias para intervencao de forma

consciente no processo de transformac¢do da realidade, construindo um novo modelo de
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desenvolvimento rural, dentro dos principios do desenvolvimento local sustentavel
(harmonia entre os meios, bidtico, antrdpico e fisico).

Nesse aspecto, o conceito de campo busca ampliar e superar a visdo do rural
como local de atraso, no qual as pessoas ndo precisam estudar ou basta uma educagao
precarizada e aligeirada. Campo, nesta concepgao, ¢ entendido como lugar de vida onde
as pessoas produzem conhecimento na sua relacdo de existéncia e sobrevivéncia. Ha
uma producdo cultural no campo que deve se fazer presente na escola. Assim, os
conhecimentos do povo precisam ser levados em consideragdo, sendo o ponto de partida

das praticas pedagogicas nas Escolas Familia Agricola.

2.5 O papel da Pedagogia da Alternincia e a implantacido das EFA no Brasil

A Pedagogia da Alternancia teve sua origem numa pequena comunidade rural
no interior da Franca em 1935 e apresentava-se como uma “Maison Familiale” ou
Escola Familia Agricola, onde um religioso, Padre Abbé Granereau, a criou com o
proposito de auxiliar no desenvolvimento socio econdmico das familias camponesas de
sua paroquia.

O Padre Granereau procurou, apesar das dificuldades, criar uma escola adequada
ao meio e a realidade daquelas familias camponesas, que fosse capaz de desenvolver as
potencialidades da juventude rural, proporcionando-lhes condi¢des para terem uma vida
digna no meio onde viviam. Nesse periodo, a situacao sdcio-econdmica na Franga era
de extremo abandono, principalmente, ao falar-se dos camponeses que viviam sob a
¢gide do esquecimento pelo Estado em todos os seus direitos. Neste sentido, Queiroz

afirma;:

Os filhos de camponeses tinham que optar entre continuar os estudos
¢ sair da familia e do meio rural para as cidades ou permanecer junto
a familia e o trabalho rural e interromper o processo escolar. As
familias precisavam da presenga e trabalho dos filhos ¢ ao mesmo
tempo ndo tinham condi¢des de manté-los nas cidades. (QUEIROZ,
1997, p. 41).
O Estado ndo possuia qualquer interesse pelo homem do campo, seus problemas
ndo eram levados em consideragdo na elaboracao de politicas publicas especificas. O
Estado preocupava-se com a escolarizagao urbana relegando a populagdo camponesa ao
abandono. Por outro lado, a Igreja se interessava pelos camponeses, mas com a perda da

condug¢do das escolas ndo possuia condi¢des reais de apresentar propostas efetivas para
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esta demanda populacional. E essa a realidade que estava colocada aos pais, aos
sindicatos, cooperativas e a Igreja.

Iniciou-se gradativamente um processo de mobilizagdo por parte dos
camponeses ligados ao sindicato'®, juntamente com setores da Igreja a fim de se pensar
uma alternativa vidvel para que se pudesse resolver a problematica da educagdo no meio
rural na Franca. Sob a lideranca de Jean Peyrat, presidente da Secdo Sindical e do
secretario, Padre Abbé Granereau (1885-1988), buscou-se mobilizar outros camponeses
a fim de obter iniciativas concretas que minimizassem a problematica da educagdo
aproveitando o saber popular e a pratica existente no meio rural daquela realidade, o que
exigia o desenvolvimento de uma formacao técnica e integral para os jovens rurais.

Em relagdo ao problema da educacdo vivido pelos franceses, afirma o Padre

Abbe Granereau:

O Estado, através de seus professores do primario, salvo algumas
maravilhosas exce¢des, ndo sabia mesmo o que dizer aos agricultores
a ndo ser o seguinte: seu filho ¢ inteligente; ndo pode ser deixado na
roca (...) € preciso encaminha-lo nos estudos (...) vencera na vida
melhor que seu pai (..) conseguirda uma boa posi¢do social.
(GRANEREAU, 1969, p. 24 apud NOSELLA, 1977, p. 19).

As escolas sob o regime de alternancia se inscreveram no quadro do ensino
profissional agricola com um estatuto de escolas privadas reconhecidas pelo Estado
francés. Porém, s6 em 1960, uma lei os reconheceu como modalidade pedagbgica de
alternancia. A partir dos anos 1960 e 1970, este modelo pedagogico ultrapassou as
fronteiras se estabelecendo com sucesso na Itdlia, Espanha, Portugal, e depois para o
Continente Africano. Em seguida para a América do Sul, Caribe, Oceano [ndico, na
Polinésia — Asia. E por tltimo foi para a América do Norte, em Quebec, no Canada.

Como aponta Gimonet (2007) no capitulo intitulado “Da idéia até a elaboragdo
de uma Pedagogia da Alternancia” em sua obra Praticar e compreender a pedagogia da
alternancia, os fundadores das primeiras EFAs ndo tinham um passado institucional e
pedagdgico do tipo de escola que iriam criar, pois nao existia nenhum modelo parecido

na época, tampouco havia pesquisas e inovagdes pedagogicas nesse sentido.

' Em 1920 surge o Sindicato Central de Iniciativas Rurais (SCIR) formado, em sua maioria, por
democratas cristdos franceses com o objetivo de defender a profissionalizagdo da agricultura francesa e
organizar os profissionais da agricultura a partir dos principios do sindicalismo, do associativismo e do
cooperativismo. Sobre o assunto ver: PESSOTTI, Alda Luzia. Ensino Médio Rural as contradi¢cdes da
formagdo em alternancia. Vitéria, UFES,1995.

57



Em seguida, as EFAs deram inicio a um amplo movimento de pesquisa-acao,
levando a pratica do dia-a-dia, a experimentacdo, erros, tentativas sempre aperfeicoando
os instrumentos metodologia e principios pedagdgicos, enfrentando grandes
dificuldades, pois os saberes foram sendo construidos passo a passo.

Na década de 1940, a pedagogia da alternancia ganha forcas e comeca a dar seus
primeiros passos, como mostra o autor:

A Pedagogia da Alternancia elaborou-se ndo através de teorias, mas,
antes, pela invencao e implementag¢ao de um instrumental pedagégico
que traduzia, nos seus atos, o sentido e os procedimentos da
formagdo. Em outras palavras, neste processo criativo prevaleceu a
acdo, a experiéncia, isto ¢ um pensamento em agdo. (GIMONET,
2007, p.23)

Essa experiéncia tornou-se conhecida em outros paises, segundo Gimonet
(2007), ap6s a Segunda Guerra Mundial, e acabou sendo implantada na Itélia, na regido
de Treviso, num lugar chamado Soligo, por solicitagdo de liderangas politicas locais,
que desejavam implantar um novo modelo de educagdo que propiciasse ao aluno uma
boa formagao intelectual sem se descuidar da preparacao para o trabalho.

Na Itdlia a denominagdo recebida fora “Scuola della Famiglia Rurale”, ou
simplesmente “Scuola Famiglia”, fez-se na forma de cooperativa, na qual eram
associados agricultores locais que tinham interesse em seu funcionamento, sendo a
principal funcao da cooperativa a manutencao e gestdo da escola. A metodologia sofreu
modificacdo em relagdo a utilizada na Franga, com a finalidade de adequa-la a realidade
agricola e sociocultural desse pais, mas os principios basicos permaneceram 0s mesmos.

Os cursos de alternancia na Italia eram de qualificagdo profissional em ensino
de nivel médio, com um ou dois anos de duracao e separados em escolas para rapazes
e mogas. Eram constituidos de duas areas de formagdo, geral e profissional. Ambos os
cursos eram reconhecidos oficialmente e os concluintes recebiam certificados, podendo
prosseguir os estudos posteriores nos Institutos Profissionais do Estado para
Agricultura, mantidos pelas provincias de Treviso, Verona e Padova.

Concluidos os estudos, o aluno receberia o titulo de Agrotécnico. Caso nao
quisesse seguir seus estudos através do Instituto, a Escola Familia oferecia um terceiro
ano de escolaridade, com especializagdo, podendo o interessado optar entre cultivo de
cereais, Horticultura, Fruticultura, Viticultura ou Zootecnia. Nesse caso, as atividades

escolares desenvolviam-se na forma de estagio, combinando periodos de aulas na escola
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com tempos de trabalhos em propriedades especializadas, ou na propriedade da familia,
ou em cooperativas.

Alda Luzia Pessotti (1995) afirma que as primeiras experiéncias com a
Pedagogia da Alternancia no Brasil surgiram em 1969, no estado do Espirito Santo,
municipio de Anchieta. J& em 1965-1966 iniciou-se uma movimentacdo a fim de
estabelecer a colaboragdo — mediada pelo Padre Humberto Pietogrande - entre a Italia e
o Brasil, especificamente no estado do Espirito Santo onde se localizava a Provincia da
Companhia de Jesus (Jesuitas). Neste sentido, foram tomadas algumas iniciativas como:
a Fundacdo da Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Spirito Santo
(AES), em 11 de dezembro de 1966, o envio de jovens brasileiros para estudarem na
Italia, a visita de técnicos italianos ao Brasil e a constituicao de comités locais.

As escolas rurais que passaram a adotar a Pedagogia da Alternancia no Brasil
receberam o nome de Escolas Familias Agricolas (EFAs). Cada EFA possui uma
associacdo formada de pais, alunos e de outros agricultores da regido, que cuidam das
questdes administrativas, definem o plano e estratégias de a¢do, contratando professores
e buscando alternativas de sustentabilidade. Nesse aspecto, Calvo (1999) aponta os

objetivos de uma EFA:

Uma EFA ¢ uma Associacdo de Familias, Pessoas e Instituigdes que
buscam solucionar a problematica comum, da evolugdo e do
desenvolvimento local através de atividades de formagao,
principalmente dos jovens sem entretanto excluir os adultos. (...) O
objetivo da EFA ¢ facilitar os meios e os instrumentos adequados ao
crescimento dos educandos, estes constituindo os principais
protagonistas de todo o processo de formagao. (CALVO, 1999, p.17)

Em relagdo ao processo pedagogico inicial das EFAs no Brasil, uma das
caracteristicas evidenciadas por Pessotti (1995) foi a combinag@o entre as experiéncias
francesas e as italianas, tendo as EFAs brasileiras herdado o modelo pedagdgico da
primeira, enquanto os objetivos da formacao, a organizagao e funcionamento foram
heranga das EFAS italianas. As escolas, nessa fase inicial, eram destinadas aos jovens
do meio rural, sem limita¢des de idade e de escolaridade. Os cursos, que tinham duragao
de dois anos, adotavam um ritmo de alternancia de 15 dias na escola e 15 dias na
familia. Apesar de regularizado em 1971, como 5% e 6 séries do Ensino Fundamental,
basico de técnico agricola, o certificado oferecido ndo era reconhecido pelo Estado. Sem
uma preocupagdo com a escolarizagdo formal, o objetivo era, simplesmente, oferecer a

iniciacdo profissional para o setor de agricultura e pecuaria.
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A partir de 1974, ocorreu, entretanto, uma mudanca nesse quadro com a
autorizacdo concedida a todas EFA de funcionamento como curso supletivo,
permitindo, assim, a conclusdo do Ensino Fundamental (5% a 8* série), que passou a ser
reconhecido pelo Estado. A partir dessa autorizacdo tornou-se possivel conceder aos
alunos o certificado de conclusdo do primeiro grau.

Esse processo, envolvendo ajustes para a adequagdo do modelo pedagogico das
Escolas Familia as exigéncias legais do sistema educacional brasileiro, compreendeu,
segundo Pessotti (1995), a realizagdo de muitas experiéncias no campo pedagogico e
didatico que, por sua vez, caracterizam a segunda fase da histéria das EFA no Brasil.

O periodo de 1973 a 1987, que compreende a segunda fase da historia das
Escolas Familia, é considerado a fase de consolida¢ao do modelo das EFA no estado do
Espirito Santo e o inicio de sua expansdo para outros estados brasileiros.

Como parte desse processo de consolidacao, Queiroz (1997) destaca a criagao,
em 1976, da primeira EFA de 2° grau implantada em Olivania no Espirito Santo sob
forma de curso técnico em agropecudria para os alunos egressos do 1° grau. Os anos
seguintes marcaram a criagdo de mais outras cinco EFAs de 2° grau em diferentes
regides do estado de Goias, assim como a paulatina expansao das Escolas Familia para
outros estados brasileiros: Bahia, Ceara, Piaui, Maranhdo, Rio Grande do Norte,
Rondonia, Amapa, Goids e Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, entre outros.

No final dos anos 1980 teve inicio a terceira fase da historia das EFA no Brasil,
que segundo Pessoti (1995) se caracteriza por uma ampla e sistematica expansao das
experiéncias educativas em alternancia para diferentes regides brasileiras e a
diversificacdio na forma de conducdo da administracdo escolar: da mais completa
dependéncia direta do setor publico local a formas de gestao coletiva via associacdo de
agricultores rurais.

Para Pessoti (1995), nesse periodo ocorrem mudangas administrativas e politicas
no sistema de ensino nas EFAs capixabas: com a autorizagdo concedida pelo Conselho
de Educacao do Estado do Espirito Santo, ocorreu a substitui¢ao do regime de supléncia
pelo regime seriado em nivel do Ensino Fundamental, de 5% a 8 série. Esse momento
representou uma etapa de continuidade no processo de expansao das EFAs para diversos
outros estados brasileiros e, nessa ampliagdo dos quadros do movimento, uma
diversificacdo nas formas de gestdo das escolas, com modalidades que variam de uma
dependéncia total e estrita dos poderes publicos até¢ formas de gestdo coletiva via

associacoes de agricultores.
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Quando comparada aos primérdios da Pedagogia da Alterndncia francesa e
italiana, segundo Queiroz (1997), teremos uma releitura de desafios por parte dos alunos
moradores nos assentamentos, como na Franca que buscou implantar um novo modelo
de educacao, que propiciasse ao aluno uma boa formagao intelectual sem se descuidar
da preparacao para o trabalho no campo e sua permanéncia na terra. Ha semelhancas
nos anseios das familias assentadas atualmente e as familias rurais européias do século
XVIII. Assim, como a metodologia sofreu modifica¢des na Europa, com a finalidade de
adequa-la a realidade agricola e sociocultural do pais, no Brasil um pais com dimensdes
continentais a metodologia também passou por alteragcdes ao longo das ultimas décadas,
adequando a realidade de cada regido.

Dessa expansdo das Escolas Familia para varias regides do Brasil, Queiroz
(1997) afirma que surgiu a necessidade de uma maior articulacao e unido das entidades
mantenedoras na resolugcdo de seus problemas, buscando assim superar o isolamento e
fortalecer a proposta de formagdo em alternancia no Brasil. Assim, por ocasido da
primeira Assembléia Geral das EFA do Brasil realizada em margo de 1982, foi criada a
Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil (UNEFAB), com objetivo de
coordenacgdo das atividades das associagdes regionais agregadas, representacdo e defesa
dos interesses dessas associagdes, além da assessoria na criacdo de novos centros
educativos e fomento de intercambio de experiéncias e materiais educativos entre as
associacdes regionais e entidades mantenedoras

Com a expansdo e aumento do nimero de EFAs no Brasil, em 1982 foi criada a
UNEFAB - Unido Nacional das Escolas Familias Agricola do Brasil. A finalidade da
UNEFAB ¢ representar e defender os principios e objetivos da Pedagogia da
Alternancia, prestar assessoria pedagogica e administrativa, promover o intercimbio e
divulgacdo dos trabalhos, acompanhar o processo de formagdao dos monitores
(professores das EFAs) e de seus dirigentes, estabelecer parcerias e outras formas de
cooperagdo técnico-financeira. A EFAITAQ esta vinculada a UNEFAB e recebe
assessoria através de cursos de formagdo para os monitores, semindrios € encontros
nacionais da organizagdo com sede em Brasilia.

Queiroz (1997) afirma que a UNEFAB ¢ uma Organizacdo Nao Governamental
(ONG), sem fins lucrativos e possui registro no CNAS - Conselho Nacional de
Assisténcia Social. Assessora as EFAs (Escolas Familias Agricolas), as ECORs
(Escolas Comunitarias Rurais) e outras institui¢des que adotam praticas educativas com

0s mesmos principios pedagogicos.
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Buscando uma maior autonomia e independéncia das EFAS, a UNEFAB passou
a organizar planos de formagdo pedagodgica regionalizados, contando com apoio e
organiza¢do de uma Equipe Pedagogica Nacional.

Jodo Batista Queiroz (1997, p 46.) em sua tese de doutorado, conclui que:

Numa concep¢do de alternancia formativa, ndo ¢ suficiente a
aproximagdo ou a liga¢do de dois lugares com suas logicas diferentes
e contraditorias, ou seja, a escola e o trabalho. E necessaria uma
sinergia, uma integracdo, uma interpenetracdo rompendo com a
dicotomia teoria e pratica, abstrato € concreto, saberes formalizados e
habilidades (saber — fazer), formacao e producao, trabalho Intelectual
e trabalho fisico (manual). (QUEIROZ, 1997, p.46)

Nas EFAs o Plano Curricular ou Plano de Formagao ¢ formulado com base nos
conteudos definidos em nivel nacional para o Ensino Fundamental ou Ensino Médio e
ou Ensino Supletivo (Educacdo de Jovens e Adultos) mais as matérias de ensino
técnico, de acordo com as caracteristicas de cada unidade educativa.

A UNEFAB tem como objetivo a representacdo das EFA em todos os niveis,
segundo Queiroz (1997), congregando todas as Escolas Familia Agricola do Brasil,
articulando acdes e programas de melhoria das escolas e do movimento, garantindo a
fidelidade aos principios basicos da proposta educativa, zelando pelo seu
desenvolvimento e promovendo o intercdmbio € a unido entre todas as escolas.

Enquanto a UNEFAB, define-se como uma organizacdo nao-governamental,
responsavel pela promog¢do e desenvolvimento do meio rural por meio da formagao-
educagdo, as EFA sao atualmente definidas como entidades educativas que promovem
os principios agroecoldgicos no meio rural, por meio de um processo de formacao dos
jovens, com énfase no desenvolvimento de um espirito de solidariedade (UNEFAB,
2002). Sao escolas que atendem, majoritariamente, jovens oriundos de familias que
exercem atividades profissionais ligadas ao setor agropecudrio, sendo, sua maioria,
composta por pequenos proprietarios rurais.

Na realiza¢do de seus objetivos, a UNEFAB conta com o apoio de uma Equipe
Pedagogica Nacional, responsavel pelo estabelecimento das diretrizes gerais para a
formacdo pedagdgica, nos diferentes niveis, pelo desenvolvimento de trabalhos de
pesquisas e pela elaboracdo de documentos pedagogicos. As associagdes regionais, por
sua vez, buscam desenvolver as diretrizes nacionais, de maneira a garantir a coeréncia

interna do movimento UNEFAB.

62



De acordo com dados da UNEFAB, no ano de 2004 havia cerca de 248 EFAs
em funcionamento, sendo 3 no estado de Mato Grosso do Sul, conforme apontado no
mapa 01, outras 40 em implantagdo, beneficiando cerca de 20.000 alunos e 100.000
agricultores e contando com 850 monitores trabalhando nas EFAs. As escolas ja
formaram mais de 50.000 jovens dos quais mais de 65% permanecem no meio rural,
desenvolvendo seu proprio empreendimento junto as suas familias ou exercendo varios

tipos de profissdes e liderancas.
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Mapa 02-Localizacio das EFA no Brasil
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Capitulo 3: As Escolas Familia Agricola (EFA) em Mato Grosso do Sul
e o0 caso da EFAITAQ

No presente capitulo procuramos analisar a implantagdo das Escolas Familia
Agricola (EFA) no estado de Mato Grosso do Sul, destacando a Escola Familia
Agricola de Itaquirai (EFAITAQ). Em seguida, faremos a caracterizagdo da EFAITAQ
enfatizando o papel da Associacdo das Familias na escola além de apresentar dados
sobre o perfil de alunos e professores enquanto sujeitos envolvidos no desenvolvimento

da proposta da EFA.

3.1 As EFAs em Mato Grosso do Sul

As formas especificas de organizacdo do tempo e do espaco de aprendizagem
escolar, preconizadas pela Pedagogia da Alternancia, constituem-se uma alternativa
possivel para o cumprimento do direito e enfrentamento das problematicas que
envolvem a educacao formal dos moradores do campo: alto custo com deslocamento de
estudantes para a cidade; desgaste fisico dos estudantes com interferéncia no processo
educativo; organizagdo curricular ancorada na légica do meio urbano e, portanto,
desvinculada da realidade local; auséncia de recursos materiais ¢ humanos para a
realizacdo de atividades que atendam as especificidades do campo; atividades da
producdo familiar agropecudria que necessitam da presenca dos estudantes na
propriedade para trabalhar, causando faltas e dificuldades de acompanharem o
calendario tradicional das escolas, entre outras. (QUEIROZ, p.224)

Nesse sentido, o Ministério da Educacao realizou em fevereiro e marco de 2007,
o mapeamento das instituicdes dentro e fora do sistema publico de ensino, que
desenvolvem atividades a partir dos principios da Pedagogia da Alternancia (Quadro
03) com vistas a subsidiar a definicdo de formas de atendimento escolar para as
populacdes do campo, bem como, contribuir para a efetivacao de determinacdes legais e
normativas por meio da formulagdo de politicas publicas.

No Brasil, sdo 248 unidades escolares, segundo dados fornecidos pela UNEFAB
(Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil) e pelas ARCAFAR
(Associagao Regional das Casas Familiares Rurais). Estas unidades escolares aparecem
com diferentes nomenclaturas: EFAs, CFRs (Casas Familiares Rurais), ECORs (Escolas

Comunitarias Rurais) e CEFFAs (Centros Familiares de Formagao por Alternancia) que
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desenvolvem seus trabalhos centrados na formacgdo integral do ser humano, na
qualificagdo profissional dos jovens e na organiza¢cdo comunitaria, valorizando os lagos
familiares, a heranca cultural e o resgate da cidadania. Buscam contribuir para o
desenvolvimento rural mediante a producdo familiar economicamente viavel, de baixo
impacto ambiental, socialmente justa e solidaria.

Para este mapeamento, realizado pela UNEFAB a “alternancia” foi considerada
apenas em sua forma de organizag¢ao do tempo/espaco de aprendizagem. O mapeamento
realizado se fez a partir das informagdes prestadas pela UNEFAB (Unido Nacional das
Escolas Familia Agricola do Brasil) e pelas ARCAFAR (Associacdo Regional das
Casas Familiares Rurais,) Sul e Norte, por telefone e por pesquisa pela internet de
diferentes institui¢des de educacao.

Conforme informag¢des da UNEFAB, essas escolas atendem, no Brasil, 13 mil
jovens, envolvendo no seu projeto educativo uma média de 8 mil familias de
agricultores e 3 mil comunidades rurais. Em cada ano letivo ocorre o ingresso de 4 mil
alunos, na sua maioria filhos de pequenos agricultores, de meeiros, de assalariados
agricolas e de assentados rurais. Apenas um pequeno porcentual, em torno de 5%, sdo
jovens oriundos de familias de médios agricultores.

O ntmero de professores, denominados de monitores, envolvidos nas
experiéncias educativas das Escolas Familia Agricola encontrava-se, de acordo com
mapeamento realizado em 2007 pela UNEFAB em 550 profissionais, sendo a média de
quatro monitores nas escolas de Ensino Fundamental e sete monitores nas escolas de
Ensino Médio.

O sistema de ensino adotado pelas EFA varia, no conjunto das experiéncias
brasileiras, em fun¢do do tipo de reconhecimento obtido por seus cursos pelas
Secretarias de Estado da Educacao. No caso de Mato Grosso do Sul, a Educa¢ao Basica
do Campo destina-se a atender a populacdo rural de assentamentos, acampamentos,
pesqueiros, ribeirinhos, pantaneiros, quilombolas e propriedades rurais em geral, na
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e M¢édio.

No caso da EFAITAQ o reconhecimento se da através da Deliberacio CEE/MS
N° 9057, de 26 de marco de 2009, que credenciou a institui¢ao, aprovando o Projeto e
autorizando o funcionamento do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino
Meédio — Eixo Tecnologico: Recursos Naturais — Educacgdo Profissional Técnica de nivel

médio, na Escola Familia Agricola de Itaquirai — EFAITAQ, sediada em Itaquirai/MS
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Quadro 03 - Mapeamento das instituicoes de ensino que desenvolvem atividades a
partir dos principios da Pedagogia da Alternancia por regioes e estados no Brasil

Regiao Nordeste - 97 Instituicoes Regiao Norte - 46 Instituicoes
Estado N° de Instituicoes | Estado N° de Instituicoes
Alagoas - Acre 01

Bahia 38 Amazonas 01
Ceara 02 Amapa 05
Maranhdo 33 Para 24
Paraiba - Rondoénia 05
Pernambuco 01 Tocantins 10
Piaui 21 Regiao Sul - 60 Instituicoes
Rio Grande do Norte - Estado N° de Instituicoes
Sergipe 02 Parana 33
Rio Grande do Sul | 04
Santa Catarina 23
Regiao Centro - Oeste 8 Instituicoes Regiao Sudeste - 54 Instituicoes
Estado N° de Instituicoes | Estado N° de Instituicoes
Distrito Federal - *Espirito Santo 28
Goias 04 Minas Gerais 18
Mato Grosso 01 Rio de Janeiro 04
**Mato Grosso do 03 Sao Paulo 04
Sul

* Estado em que teve origem a Pedagogia da Alternincia.
** Estado onde esta localizada a EFAITAQ.
Fonte: MEC/SECAD/CGEC, abril 2007 adaptado por SOUZA, 2009.

A Presidente do Conselho Estadual de Educacao, no uso de suas atribuigdes

legais e considerando os termos do Parecer CEE/MS n° 080/2009, aprovado na Camara
de Educacao Profissional e Educagdo Superior - CEPES, de 26/03/2009, e o disposto no
Processo n°® 29/094250/2008, deliberou:

Art. 1° Fica credenciada a Escola Familia Agricola de Itaquirai —
EFAITAQ, sediada em Itaquirai/MS, para oferecer Educagio
Profissional Técnica de nivel médio, no Eixo Tecnologico: Recursos
Naturais. Art. 2° Fica aprovado o Projeto e autorizado o
funcionamento do Curso Técnico em Agropecudria integrado ao
Ensino Médio — Eixo Tecnolodgico: Recursos Naturais — Educagéo
Profissional Técnica de nivel médio, na referida escola, pelo prazo de
quatro anos. Art. 3° Esta Delibera¢do, ap6s homologada pela
Secretaria de Estado de Educagdo, entra em vigor na data de sua
publicagdo. (Campo Grande/MS, 07/04/2009. Vera de Fatima Paula
Antunes Conselheira Presidente do CEE/MS)

Nos cursos reconhecidos como ensino de supléncia, o sistema ¢ o multisseriado,

sendo o critério de ingresso dos alunos a idade acima de 14 anos. Assim, nos cursos

reconhecidos como cursos regulares o sistema de ensino € o seriado, como em todos os

cursos de Ensino Médio. A formagdo oferecida pelas EFAs no Brasil divide-se entre o

Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano, como no caso da EFASIDRO de Sidrolandia e da
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EFARR de Nova Alvorada do Sul. Além de uma formagdo geral, ocorre a introducao ao
mundo do trabalho e o Ensino Médio integrado a educagdo profissionalizante, com
duracdo que varia de 3 a 4 anos dependendo das exigéncias socioecondmicas e culturais
da regido.

Nos cursos reconhecidos como ensino de supléncia, o ritmo da alternancia passa
a ser de uma semana nas EFAs e duas semanas na propriedade. As Escolas Familia tém
parecer legal do MEC para funcionamento, seja como ensino regular ou ensino de
supléncia. Nos cursos regulares do Ensino Fundamental, o ritmo de alternancia adotado
¢ de uma semana nas EFAs e uma semana na propriedade, enquanto nos cursos de
Ensino Médio o ritmo ¢ de 15 dias nas EFA e 15 dias na propriedade.

Atualmente, estdo instaladas trés EFAs no estado de Mato Grosso do Sul, como
aponta o Mapa 02: uma em Sidrolandia que oferece o Ensino Fundamental -
EFASIDRO (Escola Familia Agricola de Sidrolandia), a segunda em Nova Alvorada do
Sul, proveniente da transferéncia da primeira EFA de Mato Grosso do Sul que estava
localizada em Campo Grande, e que em dados da Secretaria Estadual de Educagdo do
estado de Mato Grosso do Sul a E.E. Dr. Artur de Vasconcellos Dias oferecia até o
dezembro de 2008 o Curso Normal Médio do Campo, por alternancia regular de
periodos de estudos, para 100 jovens e adultos de diversos assentamentos,
acampamentos ¢ demais comunidades do meio rural, de 23 municipios do estado de
Mato Grosso do Sul.

No ano de 2009, a escola foi transferida para o municipio de Nova Alvorada do
Sul e recebeu o nome de EFAR (Escola Familia Agricola Rosalvo da Rocha Rodrigues)
em homenagem ao fundador da primeira EFA no Estado de Mato Grosso do Sul. A
terceira ¢ a EFAITAQ em Itaquirai, na por¢do sul do estado, no entanto existem
diversas escolas agricolas ligadas aos municipios, as quais nao utilizam a pedagogia da

alternancia como referencial metodolégico.
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Mapa 03 - Localizacao das EFAs nos Territorios Rurais de Mato Grosso do Sul
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Alguns problemas educacionais encontrados nas escolas no meio rural dao
origem a necessidade de uma proposta educacional especifica para o campo. Entre estes,
ha alguns que podem ser enumerados: a escola desvinculada da realidade local, na qual
alunos da zona rural passam horas em Onibus em precario estado de conservagdo para
terem acesso as escolas na sede dos municipios, a falta de recursos para atividades
basicas do campo, a necessidade dos alunos ficarem na propriedade com suas familias
para trabalhar e terem dificuldades de acompanhar o calendario tradicional das escolas.

Assim, as EFAs servem de apoio para que se tenha melhoria na educagdo. A
EFASIDRO ¢ uma escola de Ensino fundamental de 6° ao 9° ano com modalidade:
Ensino Agricola em sistema de internato, atendendo 83 adolescentes, alternantes e
jovens filhos de Agricultores Familiares de todo o municipio de Sidrolandia e regido.
Atualmente, atende duas turmas uma no 6° ano e outra no 7° ano. Ela nasceu de um
trabalho de dois anos com a comunidade e familias, a partir de iniciativa do Sr. Rosalvo
da Rocha Rodrigues Diretor da EFA de Campo Grande em 2004, mas somente no
segundo semestre de 2006 iniciou suas atividades letivas sendo inaugurada no dia 03 de
Dezembro do mesmo ano.

A meta da EFASIDRO ¢ implantar até 2010 todas as séries do ensino
Fundamental e criar o Ensino Médio com o técnico Profissionalizante, contemplando
todos os municipios do Territério da Reforma beneficiando 200 alunos e suas
respectivas Familias. Segundo a direcao da EFASIDRO em entrevista ao site Agéncia
Radio Web a razao do sucesso da escola estd na: elevacdo da escolaridade realizada no
préprio campo; permanéncia do jovem no campo; profissionaliza¢do do jovem rural; a
organizacao social; o desenvolvimento sustentdvel do Meio. A soma desses resultados
vem contribuindo para a constru¢ao de um novo projeto de Educagdao do Campo.

A EFASIDRO contribui com os adolescentes e jovens filhos de agricultores
familiares e indigenas de Sidrolandia e regido através de uma educacdo voltada para a
realidade do campo com a metodologia da Pedagogia da Alternancia. A ideologia que
fundamenta e que orienta a pratica educativa da EFASIDRO (Escola Familia Agricola
de Sidrolandia) nasce da consideracao do homem e da mulher camponeses como ponto
central e convergente da realidade que o circunda. Desta forma, objetiva juntar forcas
sociais do campo em vista de desenvolver um processo de educacdo integral — formar
individuos que se sintam capazes de encontrar em si € em sua comunidade meios para o

engajamento e continuidade na luta dos trabalhadores camponeses.
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Segundo a dire¢ao da EFASIDRO em reportagem publicada no Site Agéncia
Web, a Escola foi criada para atender a uma populagdo especifica, buscando trabalhar
com o maximo de participagdo, envolvendo a familia como parceira primeira do
processo ensino-aprendizagem, para que assuma, junto a escola, seu papel de verdadeira
educadora, partindo sempre da experiéncia vivida pelo estudante para que o0 mesmo nao
se desligue de seu meio, facilitando a compreensdo e, sobretudo, despertando-o para
analisar e refletir sua realidade.

Com isso, operando a integracdo da vida com a escola, seu projeto educativo
deixa de ser de responsabilidade tnica da instituicao e passa a ser comungado por varios
agentes comprometidos com o desenvolvimento social, técnico, politico e econdmico do
seu meio. A Pedagogia da Alternancia proporciona aos seus alternantes uma alternativa
de educacdo que acaba estabelecendo um alinhamento entre a experiéncia concreta do
aluno, com o conhecimento empirico € a troca de conhecimento com atores do sistema
tradicional de educagdo, e também, com membros da familia e da comunidade na qual
vive o aluno.

Para Gimonet (2007), a familia ¢ caracterizada como espago de educagdo
informal que acontece nos processos espontaneos ou naturais, ainda que seja carregado
de valores e representacdes, como ¢ o caso da educagdo familiar. A educagdo ndo
formal se d4 na intencionalidade dos sujeitos criarem ou buscarem determinadas
qualidades e objetivos, proporcionando ao estudante do campo um espaco alternativo
para sua formacao.

Além dessa escola, esta localizada no sul do estado a EFAITAQ (Escola Familia
Agricola de Itaquirai), que atendia no ano letivo de 2009, 88 alunos, oriundos do
proprio municipio de Itaquirai, além de estudantes de Jatei, Mundo Novo, Eldorado,
Iguatemi, Japora, Sete Quedas, Tacuru, Navirai e Juti (Territorio Cone Sul), conforme
exposto no Quadro 02. S6 podem estudar na EFA, os filhos de agricultores familiares,

ou apadrinhados'' que participam da Associagio.

' Alternantes que moram no sitio dos agricultores ligados a Associacdo, geralmente sobrinhos ou netos.
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Quadro 04
Municipios do Territorio Conesul de Mato Grosso do Sul atendidos pela

EFAITAQ
Municipios Masculino | Feminino N° Alternantes
Amambai 2 - 2
Eldorado 6 4 10
Iguatemi 3 3 6
Itaquirai (Sede) 26 10 36
Japora 5 3 8
*Jatei 1 - 1
Juti 3 3 6
Mundo Novo 7 2 9
Navirai 4 3 7
Sete Quedas 1 - 1
Tacuru 2 - 1
10 Municipios 61 | 27 88

Fonte: Questionario aplicado, maio, 2009

* Municipio pertencente ao Territorio da Grande Dourados.

3.2 Caracterizaciao da EFAITAQ

Para Pessotti (1995), a maioria das EFAs sdao construidas em terrenos doados, de
modo geral, pela comunidade, pela Igreja ou pelas prefeituras municipais. Sua
constru¢do, na maioria dos casos, ¢ erguida por meio de sistema de mutirdes que
contam, principalmente, com a participacdo das familias. S3o escolas cuja estrutura
fisica abrange salas de aula, refeitorio, cantina, alojamentos masculino e feminino, casa
para os monitores, casa de maquinas/depdsito, secretaria, biblioteca, sala de informatica,
etc. Em todas as EFAs existem terrenos ou areas para cultivo de hortalicas e outras
producdes agricolas de géneros alimenticios. Variando de escola para escola, ¢ possivel
encontrar tanques de piscicultura, pocilga, abatedouro de galinhas, estrutura para
producao de mudas, etc.

Na documentagdo e nas atas que datam da fundagdo da EFAITAQ, além de
informagoes fornecidas pela secretaria Elizangela e professora Idalice, a Escola Familia
Agricola de Itaquirai (EFAITAQ) teve origem por iniciativa do jovem José Antdnio
Fernandes, atualmente técnico da AGRAER e vereador em Itaquirai, que através do
envolvimento de outros companheiros tornou um antigo sonho dos assentados da regiao
em realidade.

Partindo do principio de que o pequeno agricultor assentado precisa ter voz e

vez e conquistar seu espago, partiu para uma luta de conscientizagdo junto aos
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agricultores da regido e autoridades locais com relagdo a importancia da criacdo da
Escola para o municipio. Jos¢ Antdnio, ex-aluno de escola agrotécnica (COAAMS) e
apos ter tido uma experiéncia com a extinta EFA-COAAMS-Campo Grande,
atualmente transferida para o municipio de Nova Alvorada do Sul (Territorio da Grande
Dourados), refletiu que sua educagao tinha partido dos principios que a COAAMS
seguia.

O ex-aluno envolveu-se com a proposta metodologica que a pedagogia da
alternancia oferece através de uma educagdo voltada para a vida, para a realidade do
educando. E, assim, em 1998 iniciou seus trabalhos no IDATERRA e comecou a por
em pratica seu ideal de escola, expondo um modelo de escola alternativo para algumas
pessoas do IDATERRA. Segundo informagdes obtidas junto a secretdria da EFAITAQ,
senhora Elizangela e a professora Idalice, no processo de implantacdo da EFA no
municipio de Itaquirai o apoio do gerente regional do IDATERRA (atual AGRAER),
Rogério Franchini, foi essencial, pois o0 mesmo propds reunides com as liderangas
municipais para socializar o modelo de escola, como a mesma funcionava no dia a dia e
qual sua importancia para a comunidade, sendo a primeira reuniao realizada no dia 13
de julho de 2001.

A irma Olga Manosso, personagem marcante na luta pela terra no sul do Mato
Grosso do Sul, a convite do IDATERRA, fez toda a exposi¢do sobre a pedagogia da
alternancia, exemplificando e comparando as diferengas entre a escola tradicional e uma
EFA. Essa reunido, como apontam os arquivos do Livro ata da EFAITAQ contou com a
presenga de varias autoridades entre elas: o Secretario de Educagdo Municipal, Pedro
Rui; Secretario da Agricultura, Joaquim Pereira Neto; Diretora da Escola Estadual José
Juarez, Sandra Cassone (Atual prefeita do municipio de Itaquirai); Presidente da
Camara Municipal, Sérgio Calbianco; Gerente do IDATERRA, Marcio Adriano;
Presidente da COOMAPI (Cooperativa Municipal de Pequenos Agricultores do
Assentamento Indaid), Francisco Pereira; Presidente da COPRAIL (Cooperativa Rural
Agricola de Itaquirai Ltda.), Dercilio Cipriano; Presidente do STR (Sindicato
Trabalhadores Rurais), Jodo Bozo6; Lider do pré-assentamento Lua Branca, Ivo;
Presidente da Associacdo P.A. Sul Bonito, Sebastido, Paulino; Técnico em
Agropecudria, Juvenal de Brito.

Da reunido resultou o encaminhamento da formag¢do de uma comissdo
organizadora para dar inicio ao processo de criagdo da EFA. Apds muitas reunides e

discussdes foi criada a primeira associagdo da EFAITAQ, tendo como primeira
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conquista a deliberacdo CEE/MS n° 7180, de 23 de outubro de 2003. O entdao Secretario
de Educagdo Hélio de Lima credenciou a institui¢do, aprovou o projeto e autorizou o
funcionamento do Curso Técnico em Agropecuario - Area Profissional: Agropecuaria —
Educacao Profissional de Nivel Técnico.

No processo teve grande importancia a contribui¢ao do Sr. José Antonio Felicio
— Secretario da SEPROTUR (Secretaria de Produgdo e Turismo do Estado de Mato
Grosso do Sul) que ao tomar conhecimento do projeto da EFAITAQ auxiliou na
reestruturacao das instalagdes, que ja tinha sido cedido pela comissao do Projeto de
Assentamento Lua Branca, que era a antiga sede da Fazenda Paraiso, tendo sido o ponta
pé inicial para a realizag¢do e efetivagdo da EFAITAQ. Participaram outros parceiros,
como o IDATERRA, que doou parte dos moveis para o funcionamento da EFA, entre
outros.

O Quadro 03 mostra a estrutura fisica da EFAITAQ, bem como os parceiros que
realizaram suas contribui¢des, desde a construcdo de alojamentos, anfiteatro e salas de
aula. Segundo informag¢des da Dire¢do da Escola, a EFAITAQ foi instalada na antiga
sede da Fazenda Lua Branca, assim foram aproveitadas duas casas da antiga sede para
iniciar os trabalhos da escola, com o apoio principalmente do IDATERRA foi possivel
ampliar o espago fisico, além dos convénios com o PRONAF e PRONAF
TERRITORIAL.

Quadro 05 - Infra-estrutura da EFAITAQ

Estrutura Fisica Quantidade  Origem/ Doag¢ao — Convénio- Projeto
Anfiteatro 01 PRONAF Infra estrutura ( adaptacdes
e cadeiras)
Alojamento Masculino 04 03 pelo IDATERRA* 01 PRONAF
(infra estrutura)
Alojamento Feminino 01 IDATERRA
Alojamento Professores 01 IDATERRA
Banheiros 06 IDATERRA
Cozinha 01 IDATERRA
Sala de 01 IDATERRA
Reunido/Professores
Sala de Informatica 01 IDATERRA E ONG Manus Unidas
Salas de aula 02 PRONAF TERRITORIAL
Refeitorio 01 IDATERRA
Almoxarifado 02 IDATERRA
Aviario 02 01 DE CORTE E 01 DE POSTURA —
PRONAF TERRITORIAL
Estacdo meteoroldgica 01 MAPA e INMET
Pocilga PRONAF TERRITORIAL

Fonte: Secretaria da EFAITAQ.
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Além das estruturas apontadas no quadro 05, a EFAITAQ conta com um curral e
mangueira que foram cedidos pelo INCRA no ato da desapropriacdo, ja a lamina d’
agua e os tanques de peixes foram obtidos junto a recursos provenientes do Ministério
da Pesca e IDATERRA. Um importante instrumento para a realizagdo dos trabalhos na
EFAITAQ foi a aquisi¢do de um trator, com grades, subsolador e carreta, adquirido
através de Emenda Parlamentar do Dep. Estadual Onevan de Matos, além de uma
plantadeira e rogadeira através do Projeto Pro-Vida.

Para o funcionamento da EFAITAQ foi necessario o envolvimento da
comunidade e varias instituicdes governamentais € nao-governamentais. Os
equipamentos foram, em sua maioria, obtidos através de projetos e doagdes'* .O quadro

04 aponta os equipamentos existentes na EFA e a sua origem.

Quadro 06 - Equipamentos da EFAITAQ

Estrutura Material Quantidade Origem/ Doaciao — Convénio- Projeto

Bebedouro 04 03 IDATERRA, 01 Recurso Proprio

Laboratorio 01 ONG Manus Unidas

Computadores 18 05 PRONAF Territorial, 12 Manus
Unidas e 01 IDATERRA.

Veiculo 01 Van PRONAF TERRITORIAL

Trator 01 Emenda Parlamentar (Onevan de
Matos)

DVD 01 Recursos Proprios

Geladeira 02 IDATERRA E Manus Unidas

Televisao 02 IDATERRA

Data Show 01 PRONAF TERRITORIAL

Microscopio 12 12 lupas — MANUS UNIDAS

Radio 00 -

Gravador 00 -

Antena Parabdlica 01 IDATERRA

Fogao 02 IDATERRA

Freezer 04** 01 IDATERRA E 03 RECURSO
PROPRIO

Caixa de Som 02 IDATERRA

Camera digital 01 -

Fonte: Secretaria da EFAITAQ, 2009.

O Laboratorio da EFA possui uma capela, vidrarias, lupas, centrifuga, estufa e
balanca analitica, alguns materiais, como o aparelho de DVD, foram obtidos através de
recursos proprios. A EFAITAQ esta localizada no assentamento Lua Branca, a 2 km da

rodovia BR 167, e a 6 km da sede do municipio de Itaquirai, como aponta o Mapa 03.

12 Para o levantamento dessas informagdes a secretaria da EFAITAQ disponibilizou documentos e notas
que comprovam as doagdes, aquisi¢des e projetos que contemplaram a escola.
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Mapa 04-Localizacdo da EFAITAQ no Municipio de Itaquirai- MS
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No municipio de Itaquirai ha 12 assentamentos: Indaia, Sul Bonito, Santa Rosa,
Tamakavi, Guagu, Boa Sorte, Lua Branca, Santo Antonio, Itaquirai, Caburey, Foz do rio
Amambai e Alianca ¢ a EFAITAQ atende estudantes deles e de mais nove (9)
municipios: Sete Quedas, Tacuru, Iguatemi, Mundo Novo, Eldorado, Japora, Navirai,

Jatei e Juti.

Quadro 07— Assentamentos Rurais atendidos pela EFAITAQ

Assentamento Rural Area (ha) Nume1:0 de Data de criacio Nome do Imével
Estabelecimentos

Indaia 7.340,6719 633 20.10.89 Parte da Faz. Itasul

Sul Bonito 6.375,9385 421 09.10.96 Faz. Sul Bonito

Lua Branca 2.425,3962 124 03.04.01 Faz. Paraiso

Santo Antonio 9.527,0244 813 17.07.07 Faz. Santo Antonio

Itaquirai 3.029,5851 258 17.07.07 Caburey Parte I

Caburey 799, 9596 163 17.07.07 Caburey Parte 11

Santa Rosa 4.048,1606 200 29.12.97 Faz. Jatoba

Tamakavi 3.383,5670 120 04.12.98 Faz. Tamakavi

Boa Sorte 1.498,0306 65 23.12.98 Faz. Sdo Judas Tadeu

Alianga 1.101,6902 38 29.12.00 Faz. Alianga

Guagu 2.678,9794 134 29.12.97 Parte da Faz. Zé Mano

Foz do Rio Amambai 2.394,6092 216 17.07.07 Caburey Parte 111

Total 44.603,6127 3.185 -

Fonte: INCRA, Atualizado em 30/12/09/. Divisdao de Obtencdo de Terras e Implantagio de
Projetos/SIPRA/Maristela adaptado por SOUZA, 2010.

Para iniciar as atividades da EFAITAQ, os monitores foram pré-selecionados, e
passaram por um curso de formagdo em Orizona-GO, momento importante para a EFA,
no entendimento dos aspectos da pedagogia da alternancia. No inicio de 2004,
aconteceram as entrevistas dos alunos que ingressaram na EFAITAQ, e em mar¢o deu-
se o inicio as aulas. A EFA recebeu apoio da COAAMS nas primeiras semanas, para
entender a dinamica dos instrumentos pedagogicos e assim elaborar a Pedagogia da
Alternancia de Plano de Formacgao, bem como as orientacdo basicas da Assessoria

Pedagodgica da Regional.

3.3 O papel da Associacao das familias da EFAITAQ

Durante entrevista que realizamos com a senhora Maria Emidio da Silva,
presidente da Associagdo das Familias da EFAITAQ, a mesma relatou as funcdes da
presidéncia: preparar, convocar e presidir as Assembléias Gerais Ordindrias e
Extraordinarias, reunido do Conselho administrativo, da comissdo executiva ou delegar

este poder para outro membro da comissdo executiva ou conselho administrativo;
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representar a AEFAITAQ, em juizo ou fora dele ativa ou passivamente perante as
autoridades publicas, juridicas administrativa; autorizar pagamento e crédito, abrir
contas, emitir e endossar cheques e ordens bancaria em conjunto com o tesoureiro;
apresentar a Assembléia Geral, os relatérios de atividade anuais em conjunto com o/a
tesoureiro/a; estabelecer, juntamente com o Conselho Administrativo o limite de
dispéndios a serem autorizados com recursos do caixa.

A presidente em seu papel na EFAITAQ, ndo se resume em apenas dar ordens,

ou ficar na sala da presidéncia esperando as coisas acontecerem:

Dentro da EFAITQ, eu ndo paro porque aqui eu freqiiento a escola
diariamente, tenho o papel de estar diagnosticando “in loco’ a
vivéncia e o funcionamento das atividades da escola. E um papel
fiscalizador, pois tenho que estar averiguando se ndo esta faltando
nada na formacdo dos alternantes (infra-estrutura), se a pratica
pedagogica esta correspondendo com os anseios da comunidade ja
que sou assentada e sei do que o campo precisa estar
burocraticamente acompanhado a secretaria da AEFAI ¢ da
EFAITAQ. (Presidente Maria Emidio - Entrevista realizada no dia
10/11/2009).

As principais dificuldades estdo relacionadas em encontrar profissionais com
perfil para trabalhar com proposta da pedagogia da alternancia na EFAITAQ, conforme
a Presidente da Associacdao. Outra dificuldade apontada por ela ¢ a rotatividade de
profissionais: “como sobrevivemos de projetos, a questdo salarial ¢ o que mais
influencia, pois os profissionais (principalmente da area técnica) sempre vao a busca de
novas oportunidades” afirma Maria Emidio. A burocracia dos convénios na elaboragao
dos projetos também atrapalha, pois os convénios geralmente sao de marco a dezembro,
todavia a escola ndo para suas atividades, ou seja, as atividades na EFAITAQ sdo de
janeiro a dezembro.

Em relagdo a implantagdo dos projetos, a presidente lembrou que esses sao
projetos geralmente de investimento, ou seja, para implantagdo de algum projeto, como
o caso do Aviario na EFA, ¢ necessario cumprir todos os pontos estabelecidos nesse
projeto: constru¢do, materiais, ferramentas e principalmente a manutengdo, uma vez
instalado, os convénios conseguidos ndo podem ser gastos com a manuten¢do dos
mesmos. “Entdo, para cada projeto ¢ necessario analisar em longo prazo, pois nao
adianta ter a estrutura fisica e nao termos acesso a manutencao desses”, finalizou Maria

Emidio.
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O financiamento das Escolas Familia ¢ fruto de negociacdes entre as associacdes
das escolas com os poderes publicos, seja em nivel estadual e/ou municipal. Em
algumas regides registra-se uma reduzida participag¢@o dos governos de estado, como ¢ o
caso de Minas Gerais e Bahia, onde sao as prefeituras municipais que colaboram com o
montante maior de recursos. Em outros estados, como no caso de Mato Grosso do Sul,
existe uma participagdo do governo estadual por meio de um convénio firmado com a
EFA, a partido do qual o estado repassa recursos para a contratagdo dos monitores.

Existem, ainda, situagdes como a de Rondonia, em que sdo os agricultores que
mantém 60% dos recursos de manutengdo das EFA. A situagdo ideal de sustentabilidade
das EFA, considerada pela UNEFAB, ¢ de uma divisao de despesas em que 50% seja de
responsabilidade das prefeituras municipais, 20% das associacdes das escolas (ou seja,
dos agricultores) e 30% de recursos varios.

No estudo de Queiroz (1997, p. 140), ele detalha a relagdo de pessoal e os
respectivos saldrios dos profissionais que atuavam na EFA de Goias em 1996. As fontes
dos recursos sdo oriundas majoritariamente do poder publico municipal e/ou estadual
(em torno de 90%) e das contribui¢des dos pais, das comunidades (em torno de 7%),
além de recursos proprios obtidos com a comercializagdo da producdo agricola da
propria EFA (em torno de 3%).

Viérias escolas contam, também, com recursos financeiros advindos de projetos
realizados em parceria com ONGs nacionais e internacionais ¢ com fundagdes. Nessa
pesquisa, Queiroz apresenta alguns dados relativos a manutengdo da EFA, como o custo
total EFA/ano: R$ 122.431,86 ¢ o custo médio/aluno/ano: R$ 612,16. Segundo o autor,
o custo maior ¢ relativo a pagamento de pessoal.

Em relacao aos recursos para manutencao, a EFAITAQ recebe convénios de
duas fontes para pagamento de funcionarios como aponta o Quadro 04. O estado,
através de convénio com SED (Secretaria de Estado de Educagdo) contribui com
pagamento da coordenadora pedagégica, diretor, secretaria e monitores, além de pagar
uma das cozinheiras e um guarda noturno, outro guarda noturno ¢ cedido pela Prefeitura
Municipal de Itaquirai. Uma cozinheira e um viveirista sao pagos através de convénio
com a Prefeitura Municipal de Itaquirai. O Guarda responsavel pelos finais de semana ¢

pago com recursos vindos da contribuigdo das familias.
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Quadro 08 - Quadro de Funcionarios da EFAITAQ e parcerias

Recursos Humanos Nome Proventos
Diretor Eneio de Jesus dos Santos SED
Presidente Marcia Emidio da Silva Sem Onus
Secretaria Rosana Vieira da Silva SED
Engenheiro Agronomo Arildo Santana Schutz SED
Professor de Artes Joelmari Buhler SED
Professor de Ed. Fisica Graciela da Silva Carminatti SED
Professor de Matematica Graciela da Silva Carminatti SED
Professor de L. Portuguesa Joelmari Buhler SED
Professor de Biologia Graciela da Silva Carminatti SED
Professor de Geografia Veronica Basilio Sant’ Ana SED
Professor de Informatica Anderson da Silva SED
Professor de Quimica Graciela da Silva Carminatti SED
Professor de Fisica Graciela da Silva Carminatti SED
Professor de Historia Veronica Basilio Sant’Ana SED
Professor L. Estrangeira Joelmari Buhler SED
Professor de Filosofia Veronica Basilio Sant’Ana SED
Professor de Sociologia Verdnica Basilio Sant’Ana SED
Médico Veterinario Anderson da Silva SED

Motorista Mauricio Brandao Prefeitura M. de Itaquirai

Merendeiras Katia Elizangela de Almeida Prefeitura M. de Itaquirai
Osana Aparecida Guilherme AEFALI - através de Convénios

Viveirista Domingos Adelar Rozeli AEFALI — através de Convénios

Técnico Gerson Ferreira Tavares SED

Outros: Maria Augusta da Silva SED

Administradora Rural

Oendelis da Silva

Fonte: Secretaria da EFAITAQ, 2009.

Prefeitura M. de Itaquirai

Ja as despesas com alimentagdo, energia elétrica, limpeza e material didatico

(tanto do campo como de manutencdo) sdo mantidos por 03 convénios: o Governo do
Estado repassa R$ 2.400,00/més (todavia sdo apenas 10 meses) para custear material de
limpeza, gas de cozinha. A Prefeitura Municipal de Itaquirai repassa R$ 5.000,00
mensais (também em 10 parcelas) que sdo distribuidos entre o pagamento de dois
funcionarios e demais necessidades de manutencdo (racdo, gas, porque gasta-se em
media R$ 900,00/més, telefone, material pedagodgico, combustivel, entre outros)
segundo a Presidente.

Além do municipio de Itaquirai, apenas um outro municipio repassa recursos
financeiros para a EFAITAQ. O municipio de Navirai repassa 10 parcelas de R$
1.333.00 (um mil trezentos e trinta e trés reais) que s6 podem ser gastos com
alimentacdo e gas de cozinha, energia, telefone.

Pelo estatuto da mantenedora (do qual, todas as familias que tem estudantes sao

socios) ¢ obrigatoriedade das familias assumirem todas as atividade que a escola tiver
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com a manutencao dos estudantes durante curso. Todavia, como a mantenedora busca
parceria para garantir a manuten¢do (que devido a éarea e as infra-estruturas serem
bastante diversificadas e a0 mesmo tempo numerosas requer um alto custo), somente os
convénios nao sdo suficientes, desta maneira as familias contribuem com R$ 30,00/més
(considerando 12 meses), que necessariamente nao necessita ser em espécie, podendo
ser em alimentos (carne, feijao, queijo, mel, ovos, frutas) ou prestacdo de servigos tais

como: construgdo de cercas, mangueiros, servigos com trator, entre outros.

3.4 Caracterizacio dos professores

Para Queiroz (1997), quando analisamos a educacao de modo geral, temos na
figura do professor, um dos elementos centrais do processo de ensino-aprendizagem na
educagdo escolar. O educador do campo tem raras oportunidades de participar de
atividades de formagao continuada ¢ elevacao de escolaridade. Os docentes das escolas
do campo caracterizam-se pela baixa qualificacdo e auferem baixos salarios que,
combinados a precariedade das condi¢des de trabalho, estimulam a elevada rotatividade.

No caso da EFAITAQ os professores sdao qualificados, mas enfrentam problemas
no atraso do pagamento, por ser tratar de um convénio com o Governo do Estado
através da SED. Segundo os dados oferecidos pelo INEP no SAEB de 2001, os
professores que atuavam nas escolas do campo percebiam remuneragdo inferior aos que
trabalhavam nos centros urbanos: no Ensino Fundamental, o professor da 4 série das
zonas urbanas recebia, em média, 109% mais que o professor da zona rural; esse
diferencial elevava-se para 147% entre os professores da 8 série.

Dos 312.498 professores que atuam em 107.432 estabelecimentos localizados na
zona rural em 2002, havia acentuado predominio da formagdo no Nivel Médio, sendo
82,8% para atender alunos da 1° ao 5° ano, 56,8% para 5° ao 9° ano e 21,8% para o
Ensino Médio. Havia 2116 fungdes docentes exercidas por professores que atuam no
mesmo nivel de ensino que a sua escolaridade; na Regido Nordeste, esse percentual
atingia 60%.

No caso da formagdo profissional dos monitores das EFAs, segundo Queiroz
(1997), ¢ bastante diversificada, variando entre as areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias
Exatas e Ciéncias Agrarias, a maioria dos monitores apresenta uma formacao em nivel
médio. Essa ndo ¢ a realidade da EFAITAQ, pois quase todo seu corpo docente possui

nivel superior e o Unico que ndo possui estd concluindo. No caso especifico dos

81



professores, suas representacdes sobre a escola convergem para um aspecto comum: a
valorizagdo da EFA como espago de formacao escolar que, valorizando a realidade e a
cultura do campo, tem o papel de formacdo de sujeitos criticos e participativos no
processo de busca das transformagdes necessarias ao meio rural.

Ja a respeito da formagdo especifica para atuacdo na pedagogia da alternancia,
ocorre por meio do Curso de Formagdo Inicial para Monitores, promovido pelos
Centros de Formagdo e pelas entidades de coordenacdo Estadual das EFA, em
articulacdo com a Equipe Pedagbdgica Nacional da UNEFAB. O curso de “Formagao
Inicial em Pedagogia da Alternancia” para monitores iniciantes, oferecido pela
UNEFAB e associagdes regionais tem duracdo de dois anos e meio.

Dessa forma, além do Programa de Formagdo Inicial na Pedagogia da
Alternancia, a UNEFAB em conjunto com as entidades regionais de coordenagao das
EFAs e com apoio de instituicoes como a Vitae Civilis — Instituto para o
Desenvolvimento, Meio Ambiente e Paz, tem promovido, nos ultimos oito anos, o
Programa de Formag¢ao Permanente de Monitores, para 0os monitores veteranos.

Além disso, existem também varios cursos de atualizagdo nas respectivas areas
de atuac¢ao dos monitores, além de atividades outras como viagens de estudo, encontros,
seminarios etc. Além desses eventos externos, os monitores participam ainda dos
encontros promovidos pela propria escola, realizados pela coordenacdo pedagogica, nos
quais tém oportunidade de aprofundarem conteudos e experiéncias, tanto da area
técnica, quanto dos contetdos basicos da formagao (Historia, Geografia, Portugués,
Matematica, etc.)

No caso dos professores e monitores da EFAITAQ, num quadro de 8§
profissionais de educagdo, apenas um nao possui nivel superior, ¢ o caso de um ex-
aluno da EFAITAQ, que estd cursando Licenciatura em Ciéncias Sociais na UFGD
(Universidade Federal da Grande Dourados) através do PRONERA (Programa Nacional
de Educagdo na Reforma Agraria). A escola conta com duas pedagogas, sendo que uma
delas possui especializagao em Pedagogia da Alternancia.

Uma professora de Quimica trabalha as disciplinas da area de Ciéncias Exatas,
além de ser responsavel pela sala de tecnologia e laboratério de quimica. Como
também, uma professora que trabalha as disciplinas de Geografia, Histéria e
Agroecologia e outra professora formada em Letras que ministra aulas de Lingua

Portuguesa e Producao de Texto e acompanha a correcdo e formulacdo do Caderno de
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Realidade dos alternantes. Na &rea técnica, a escola conta com um Engenheiro
Agronomo e um Zooetecnista.

O que chama atencdo em relagdo a esses professores ¢ que quando questionados
sobre o conhecimento relativo a pedagogia da alternidncia apenas trés deles ja
conheciam a metodologia das EFAs e a pratica da Pedagogia da Alternancia - as duas
pedagogas que participaram do curso de formagao inicial em Arizona (GO) em 2004, e
o ex-aluno que vivenciou durante seu periodo de alternante a realidade da Pedagogia da
Alternancia como aponta o grafico 01:

Grafico 01

Conhecia a Pedagogia da Alternancia?

40% _
= Sim

Fonte: Questionario aplicado, maio, 2009.

Com base nos dados obtidos com o questionario aplicado, foi possivel levantar
as principais dificuldades enfrentadas por eles na EFAITAQ como aponta o grafico 02.
Destacamos aqui, a questdao do atraso do salério, pois naquele periodo, os professores
estavam ha dois meses sem vencimentos devido a um atraso no repasse por parte do
governo do estado de Mato Grosso do Sul. Apesar de ndo comparecer nas respostas
sobre as dificuldades, foi comentado em conversa indireta com os professores, sobre o

descaso da SED para com os professores da EFAITAQ.
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Grafico 02

Principais dificuldades encontradas na EFAITAQ

M Material didatico
M Laboratorios
Capacitacoes

m Rodizio de
professores

Fonte: Questionario aplicado, maio, 2009.

Outra dificuldade estd ligada a falta de capacitacdo ou formagdo continuada,
para aqueles que ingressaram por ultimo na EFA, como apontou o Grafico 02, ja que o
estudo e aprofundamento na tematica da Pedagogia da Alternancia se da através da
leitura de alguns livros e revistas doados pela UNEFAB (Unido Nacional das Escolas
Familias Agricola do Brasil), que dispde de um acervo relevante sobre a Pedagogia da
Alternancia.

Além das dificuldades apresentadas no grafico 02, durante didlogo com os
integrantes da EFAITAQ conseguimos identificar alguns pontos negativos presentes na
estrutura da EFAITAQ e sugestdes de melhorias que se fazem necessarias, sdo
apontadas as seguintes questoes:

- Principais dificuldades: falta de uma melhor compreensao das familias sobre as
especificidades da pedagogia da alternancia; problemas de infra-estrutura relacionados
com as questdes do transporte escolar e de espago para atividades esportivas; em relagcdo
aos alunos, sdo apontadas dificuldades referentes a rotatividade de alguns profissionais
como o caso do Engenheiro agronomo que fora substituido trés vezes em menos de um
ano, dificultando o aprendizado principalmente das aulas praticas; sobre os professores,
a rotatividade, auséncia de capacitagdes e técnicas pedagbdgicas sdo apontadas como
dificuldades.

- Aspectos positivos: os contetidos praticos do curriculo, a énfase na formagao

pessoal do aluno, manuten¢do do vinculo do aluno no meio rural, o sistema de internato,
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as vivéncias e atividades em grupo, o bom relacionamento no meio escolar e o potencial
do Plano de Estudo.

As melhorias necessarias, apontadas durante as entrevistas, sdo: ampliacdo da
escola; envolvimento das familias com a EFA; maior apoio financeiro das autoridades;
maior pontualidade dos parceiros no repasse de recursos, principalmente por parte da
SED; maior investimento em capacitacdes dos monitores; melhor utilizagdo dos
instrumentos pedagogicos; difusdo de mais técnicas e melhorias no transporte

principalmente dos alternantes residentes nos assentamentos de outros municipios.

3.5 Caracterizaciao dos alunos

Quando se focaliza a juventude rural, apesar de haver estudos sobre diferentes
aspectos, dois temas sdo recorrentes: a tendéncia emigratoria dos jovens, em grande
parte justificada por uma visdo relativamente negativa da atividade agricola e dos
beneficios que ela propicia e as caracteristicas ou problemas existentes na transferéncia
dos estabelecimentos agricolas familiares a nova geracao.

Segundo Stropasolas (2006) na agricultura familiar as criangas e jovens aprender
a conviver com a realidade do trabalho desde cedo, ou seja, elas sdo estimuladas a
incorporar uma ¢ética em que o trabalho tem um valor relevante com base na
subsisténcia, como meio privilegiado de ganhar a vida e de honrar seus compromisso.

Os reflexos do descontentamento dos jovens sdo manifestos nas representagdes
formuladas pela recusa da condi¢ao de agricultores expressa pelo grande ntimero de
jovens que buscam as grandes cidades em busca de trabalho e acesso a niveis superiores

de educagdo. Sobre esse aspecto, o autor apresenta a seguinte idéia:

O estudo passa a ser a preparagdo para o trabalho urbano, sendo para
os jovens sinénimo de curso de ensino médio e, no limite a faculdade.
E visto por alguns pais como a possibilidade ¢ esperanga de uma
melhor remuneragdo da forca do trabalho para os seus filhos (...) para
alguns colonos sobretudo os de maior dificuldade econdmica, o
estudo ¢ pensado como uma estratégia de ressocializac¢do, preparando
o jovem do campo para o trabalho urbano. (STROPASOLAS, 2006,
p- 301).

Os dados demograficos sobre a populacao brasileira demonstram a continuidade
do processo migratério campo-cidade nas ultimas décadas. Entre os motivos apontados

para a emigracao rural estdo, de um lado, os atrativos da vida urbana, principalmente em
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opgoes de trabalho remunerado (fatores de atracao); e de outro lado, as dificuldades da
vida no meio rural e da atividade agricola ligados aos fatores de expulsao.

Apoiado nos dados obtidos em entrevistas, com os alternantes da EFAITAQ,
pudemos verificar o seguinte contexto: alguns alunos que estudavam a 2° série do
Ensino Médio em escolas urbanas revolveram retornar a 1° série da EFAITAQ, segundo
depoimento de alguns alunos: “Nao perdemos um ano, mais sim ganhamos mais
experiéncia com um ensino voltado a nossa realidade” (Relato de aluna da 3° série da
EFAITAQ durante entrevista realizada em junho de 2009).

No caso dos alunos da EFAITAQ, além das muitas transformagdes enfrentadas
em sua trajetoria de vida desde o acampamento, passando pela conquista da terra junto
aos seus familiares, o processo de adaptag@o a nova vida de alternancia e internato se da
de maneira positiva, considerando que esses adolescentes estdo em fase de
transformagao e descobertas.

Sobre esse aspecto, Gimonet (2007, p.19) aponta, de maneira mais global, que o
processo pedagogico baseado na alternancia torna o jovem ator € ndo mero espectador
de sua formagdo, sujeito ativo e ndo simples objeto de ensino. Assim, a alternancia
permite ao adolescente adentrar no espago dos adultos, possibilitando assim a encontrar
uma posi¢do social, uma considera¢do, um reconhecimento, ou seja, a alternancia ajuda

a construir seu presente com expectativas futuras. Nesse sentido, o autor afirma que:

Com a Pedagogia da Alternancia deixa-se para tras uma pedagogia
plana para ingressar numa pedagogia no espaco € no tempo e
diversificam-se as institui¢des, bem como os atores aplicados. Os
papeis destes ndo sdo mais daqueles das escolas costumeiras (...) 0
alternante, ndo é mais um aluno na escola, mas um ator num
determinado contexto de vida e num territério. (GIMONET, 2007,

p.19).

Sobre a questdo da alternancia, ¢ importante destacar que esses alunos fazem
parte de realidades parecidas, por serem filhos de pequenos trabalhadores rurais, com
um historico e trajetoria diretamente ligada as terras e por morarem na mesma regiao, o
Territorio Cone sul. Com base nas informagdes obtidas, na aplicagdo de questiondrios
junto aos alunos da EFA em 2009, constatamos que grande parte deles ndo viveu a

situagdo de acampamento antes da chegada ao assentamento.
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Grafico 03

Procedéncia anterior a chegada nos lotes

32,43%

@ acampados
m n&o acampados

67,57%

Fonte: Questionario aplicado, maio, 2009.

Como podemos observar no Grafico 03, nem todos os alternantes estiveram
acampados debaixo de barracos de lonas nos acampamentos em busca da terra, mas
participaram dessa luta de forma indireta juntamente com a familia, como narra o
alternante Alexandre:

...Nao foi facil para nods, porque nos tivemos que ficar morando com

a minha avd em Itaquirai, isso na cidade, porque nao tinha como
estudar 14 no acampamento... O jeito foi esperar dois anos até a terra
sair... ( Entrevista realizada no dia 10/03/2009).

Através do comentdrio desse aluno, percebemos que a realidade de muitos dos
alternantes da EFAITAQ estd ligada ao distanciamento da familia desde muito cedo,
enquanto esta aguardava o processo lento de serem assentados, muitas criancas estavam
na cidade com outros familiares. Dos alunos entrevistados, 32% dos alternantes
acompanharam todo esse processo ao lado de sua familia, vivenciando a rotina dos
acampamentos nas margens das rodovias, até o sonhado pedago de chdo, o lote onde
hoje sobrevivem.

Quanto a procedéncia dos alternantes da EFAITAQ, podemos acompanhar no
Grafico 04, que mais de 41% dos alunos residem no municipio de Itaquirai, sede da
escola, enquanto outros 59% estdo distribuidos nos 8 municipios do Territério do
Conesul e apenas 1% s3o moradores do municipio de Jatei, lembrando que esse
municipio pertence ao Territério da Grande Dourados, onde desde o inicio do ano foi

instalado uma EFA no municipio de Nova Alvorada do Sul.
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Grafico 04
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Fonte: Questionario aplicado, maio, 2009.

Em entrevista com os alternantes da 3? série do Ensino Médio da EFAITAQ, foi

possivel verificar que dos 37 alunos entrevistados, 08 pretendem fazer graduagdo na

area (Agronomia, Zootecnia, Técnico em Agroecologia). Uma das alternantes, por

exemplo, relatou que:

Pretendo permanecer no lote, fazendo com que o lote obtenha boa
produgdo... Melhorando a renda mensal da minha familia, isso até
conseguir me preparar e passar em um vestibular, porque esse ¢ meu

sonho... ( Entrevista realizada no dia 10/03/2009).

A partir desta fala, fica evidente a responsabilidade da alternante quanto ao seu

futuro e suas raizes junto a sua familia em relacdo ao aprendizado adquirido na

EFATAQ. Esta alternante, assim como os 21% da 3° série do Ensino Médio pretendem

ingressar em curso superior na area, mas ao mesmo tempo manter o vinculo com a

pequena propriedade.

Dessa turma, apenas 09 pretendem procurar trabalho logo apds encerrar o Curso

Técnico e a grande maioria (20 alternantes) prefere permanecer em seus lotes e produzir

ainda mais com conhecimentos adquiridos na EFA, como aponta o grafico 05.
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Grafico 05

Expectativa apdés a conclusao do Ensino Médio na
EFAITAQ

21,62%

o Fazer graduacéao
® Trabalhar na area

54,05%

O Permanecer no lote

24,32%

Fonte: Questionario aplicado, maio, 2009.

Em relagdo a permanéncia dos ex-alunos das EFAs no meio rural, um dos
primeiros aspectos a serem destacados ¢ a condicdo desta permanéncia: eles
permanecem como agricultores proprietarios, monitores de EFAs e prestando
assisténcia as propriedades como técnicos. Assim, além de proporcionarem aos filhos
dos agricultores familiares o acesso ao Ensino Médio, a formacao técnica tem
contribuido para o desenvolvimento de nocdes voltadas para o desenvolvimento da
agricultura familiar.

Um desafio nas EFAs ¢ a desigualdade de género, ja que € preciso aprofundar
nessa realidade para detectar as causas e descobrir possibilidades de superacao. Assim,
como a pesquisa junto aos alunos matriculados nas EFAs em todo pais revelou uma
predominancia de rapazes (Queiroz, 1997), também junto aos egressos pesquisados foi
constatado a mesma predominancia: 23% do sexo feminino e 77% do sexo masculino
isso quando levantados os dados nacionais. O caso da EFAITAQ nao ¢ diferente da
realidade nacional, dos 88 alternantes matriculados 61 sdo do sexo masculino enquanto

apenas 27 sdo do sexo feminino como aponta o grafico 06.
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Grafico 06

Percentual de género dos alternates atendidos
na EFAITAQ

30,68%

@ masculino
® feminino

69,32%

Fonte: Questionario aplicado, maio, 2009.

No caso da EFAITAQ algumas alternantes do sexo feminino enfrentam
resisténcia dos alternantes do sexo masculino, como lembra a alternante Indiana:

Aqui no comego foi dificil, porque alguns meninos tém em mente que
vida de agricolino é s6 para eles (...) Mas isso € um pouco de
ignorancia, sabemos que nas outras escolas agricolas ¢ mais pra
homens, mas nas EFAs isso é bem diferente. (Alternante Indiana-
Entrevista realizada no dia 27/10/2009).

Nesse aspecto, EFAITAQ trabalha no sentido da ndo exclusdo da mulher nas
escolas agricolas, pois se compararmos ela a outras escolas agricolas convencionais
perceberemos a disparidade da presenca de meninas matriculadas nessas escolas. Além
de fazer uma divisdo do trabalho igualitaria para ambos os sexos, pois cada alternante
cumpre seu papel desenvolvendo varias atividades, por exemplo, na limpeza dos
alojamentos e banheiros todos colaboram, assim como as atividades no campo e na
mangueira nao havendo distingao de género.

Partindo da idéia de que as pessoas ndo sdo somente construidas socialmente,
mas que em certa medida, constroem a si proprias, “resultado de um processo mediante
o qual recebemos significados culturais, mas também o inovamos” a EFA tem um
importante papel no resultado dessa construcdo. A EFAITAQ trabalha a partir de
projetos que visam atender as demandas de alternantes oriundos dos diversos
assentamentos do Cone Sul do estado, dessa forma os alunos matriculados ndo seguem

o processo de seriagdo presente na escola tradicional.
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No ano de 2009, a escola atendia duas turmas como mostra o Grafico 07. Uma
turma era composta por 51 matriculados na 2a série do Ensino Médio e outra turma por
37 alternantes matriculados na 3% série do Ensino Médio. Nao havia turma da 1* série do
Ensino Médio no ano de 2009. Um dos motivos apontados pela dire¢ao da escola ¢ a
falta de recursos financeiros especificamente pelo repasse do Governo do Estado de
Mato Grosso do Sul que ndo foi depositado no final de 2008, o que se tornou inviavel a
formagao de outra turma.

Em relagdo ao espago fisico da escola, as salas de aula sao compartilhadas com
as duas turmas, devido ao regime de alternancia as turmas se revezam, ou seja, enquanto
a turma do 2° ano estd na EFAITAQ, os alunos do 3° ano estdo em alternancia nos lotes

junto as suas familias e assim sucessivamente.

Grafico 07

Alternantes atendidos na EFAITAQ

57,95%

o 2° Ano
m 3° Ano

Fonte: Questionario aplicado, maio, 2009.

Ao analisar a distribui¢do de freqiiéncia da idade dos alternantes matriculados na
EFAITAQ, ¢ possivel inferir que a maioria dos alunos esta na idade escolar adequada.
Dos 88 alunos matriculados nas tltimas séries do Ensino Médio, apenas 12% tém idade
superior aos 20 anos. O grafico 08 mostra que mais de 23% dos alternantes estd na faixa
dos 17 anos de idade, esses alunos correspondem a turma da 3* série do Ensino Médio,
portanto nao estdo fora da idade do ano escolar correspondente.

Com os dados obtidos ¢ possivel verificar que mais da metade dos alunos estd na
faixa etéria entre 15 e 16 anos, somando assim mais de 42% dos alunos que freqiientam

a EFAITAQ.
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Grafico 08

Percentual da faixa etaria dos alternantes atendidos na
EFAITAQ

28,00%
. n 23,60% W14 anos
A0% 22,47% m15anos
m16anos

20,00%
W17 anos
16,00% W18 anos
M 19 anos
12,00% m20anos
m21anos

8,00%
22 anos
4’00% 2,25% 28 anos

1,12% 1,12% 1,12%
0,00%

Fonte: Questionario aplicado, maio, 2009.

;.

Ainda em relagdo a idade dos alternantes, ¢ importante enfatizar a fase de

transformagao dos adolescentes como aponta Gimonet:

A alterndncia pode ser considerada como uma modalidade de
educacdo e de formagdo, uma pedagogia para a adolescéncia porque
responde as necessidades essenciais desta idade, porque favorece
condi¢des de passagem. (GIMONET, 2007, p.92)

Os alternantes da EFAITAQ s3o em sua maioria adolescentes que possuem
necessidades do convivio em grupo, mas ao mesmo tempo a experiéncia do internato
proporciona a cada um uma experiéncia com o mundo adulto. Assim, a alternancia ¢
uma sucessao das sequéncias acompanhada de rupturas e relagcdes que obrigam a cada
alternante reinvestir-se numa nova situacdo, seja na EFAITAQ ou no lote junto a

familia.
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Grafico 09

Meio de transporte utilizado para locomocgao para EFAITAQ

27,599
,59% @ Transporte escolar do
municipio de origem
m Veiculo proprio
60,92% 0 Onibus e outros
11,49%

Fonte: Questionario aplicado, maio, 2009.

Em relagdo ao meio de transporte utilizado pelos alternantes para chegarem até a
EFAITAQ, tem-se desde o transporte escolar publico da Prefeitura Municipal de
Itaquirai, Vans do Municipio de Navirai até veiculos particulares. Uma das dificuldades
neste aspecto estd no apoio das prefeituras dos municipios atendidos pela escola, pois
das 9 prefeituras, apenas 5 oferecem o transporte escolar para os seus alunos, conforme
aponta o Grafico 09, sendo que os demais alunos acabam arrumando outros meios para
chegarem a escola.

Apesar desta viagem ser feita a cada 15 dias, devido a distancia de alguns
municipios, a viagem torna-se cansativa, além das passagens para alguns municipios
custarem acima de 17 reais para as familias. A EFAITAQ possui um veiculo proprio,
adquirido através de recursos da Caixa Econdmica Federal e em parceria com a
Prefeitura Municipal de Itaquirai. A Van ¢ utilizada para transportar os professores,
monitores, alternantes, cursistas para viagens até a sede do municipio € em casos
especiais.

O motivo apontado pelos alunos para estudarem numa EFA - conforme aponta a
o grafico 10 - em grande parte deve-se ao fato da escola ser uma escola agricola e que
vem atender as necessidades dos alunos filhos de pequenos proprietarios, como destaca
o alternante André:

Meu pai queria que eu estudasse aqui, mais s6 depois descobri que
aqui (EFAITAQ) era bom, acaba apreendendo muita coisa....entdo eu
ndo troco essa escola pelas outra da cidade, ¢ até mesmo aquelas la
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do Assentamento Guanabara. (Entrevista realizada no dia
10/03/2009).

Fica evidente na fala do alternante a causa dele concluir o Ensino Médio na
EFAITAQ. Além dele, mais de 53% dos alunos estudam na EFA por ela ser uma escola
agricola. Em relacdo a metodologia diferenciada, para muitos deles o “modo diferente”,
ou seja, a Pedagogia da Alternincia ¢ o motivo de cerca de 30% dos alunos estudarem
na EFA. Enquanto que para a minoria dos alunos o motivo principal de estudarem na
EFAITAQ ¢ a localizacdo, ou seja, por morarem proximos da escola, esses sao alunos

do Assentamento Lua Branca onde esta situada a escola.

Grafico 10
Motivo para estudar na EFAITAQ

B Metodologia diferenciada
B Escola agricola
B Proximo do lote

53%

Fonte: Questionario aplicado, maio, 2009.

Na EFA, o processo educativo requer uma participagdo com as mais diversas
atividades educacionais. Em relagdo a questdo ambiental, a responsabilidade ¢ ainda
maior, pois os alternantes vivem na pratica os ensinamentos relacionados ao meio
ambiente. Como aponta o Grafico 11, quando questionados se colocam em pratica o
aprendizado da EFA em relagdo a agroecologia nos lotes, obtivemos os seguintes dados:
a grande maioria, aproximadamente 67,35% dos alternantes, disseram que pdem em
pratica, mas de maneira parcial, ou seja, em alguma parte da propriedade a produgdo ¢
realizada a partir desses procedimentos. Para 17% dos alunos nao h4a nenhuma pratica
de agroecologia em suas propriedades, enquanto apenas 15% procuram de fato

desenvolver uma produgdo agroecoldgica nos lotes.
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Grafico 11

Aplicacao do aprendizado da EFAITAQ em
relagao a agroecologia nos lotes

15%

B sim
®nao
O parcialmente

17%

67%

Fonte: Questionario aplicado, maio, 2009.

Esses dados mostram nao apenas um painel ilustrativo da realidade dos
alternantes da EFAITAQ, mas demonstram que o trabalho realizado através da
Pedagogia da Alternancia na EFA de Itaquirai tem apresentado bons resultados que
serdo abordados no préximo capitulo, principalmente no que diz respeito ao

desenvolvimento de praticas relacionadas a agroecologia.
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Capitulo 4
A Escola Familia Agricola de Itaquirai (EFAITAQ) e sua contribuicao

para o desenvolvimento da agroecologia no municipio de Itaquirai

Tendo como base as reflexdes desenvolvidas nos capitulos anteriores, neste
capitulo discutiremos as contribuicdes da EFAITAQ para o desenvolvimento da
agroecologia no municipio de Itaquirai. A principio, iremos abordar o papel da
agroecologia enquanto conteudo e disciplina obrigatoria na EFAITAQ); para isso se faz
necessario analisar o surgimento desse principio agroecologico, sua expansao em todos
os continentes € no Brasil, além de sua introducdo em Mato Grosso do Sul, bem como
os desafios enfrentados pelos produtores envolvidos nesta pratica e a forma pela qual as
associacoes ligadas a esse tipo de agricultura alternativa estdo buscando para enfrentar
as dificuldades.

Em seguida, faremos uma andlise sucinta através da caracterizacdo da proposta
pedagogica da EFAITAQ, focalizando os pontos principais do Plano de Estudo que
apontam a proposta pedagogica direcionada para a agroecologia na EFA. No plano de
formacao, estd inserido o instrumento pedagdgico da alternancia: Caderno da realidade,
visita a familia, colocagdo em comum, sendo que cada instrumento estd voltado aos
principios da agroecologia.

Por ultimo, discutiremos o papel das Areas Experimentais no aprendizado dos
alternantes, com base nos dados obtidos no trabalho de campo realizado nos lotes dos
alternantes onde pudemos verificar in loco o desenvolvimento da Pedagogia da
Alternancia, além da importancia dos principios agroecolégicos sendo colocados em

pratica pelos alunos da EFAITAQ.

4.1 O papel da agroecologia enquanto contetiido e proposta presente na EFA e a

sua contribuicdo para os assentamentos rurais

Nos ultimos anos do século XX, a preocupagdo com a questdo ambiental
despertou inumeros pesquisadores para alternativas que apresentam menor agressao ao
meio, assim a agricultura organica passa a ganhar destaque entre essas alternativas. Para

discutir o termo agroecologia buscamos referéncias nas obras de autores que
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trabalharam o tema nas Ultimas décadas, entre eles merecem destaque Francisco
Caporal, Miguel Altieri, Adriano Saquet, Valdemar Arl, entre outros.

Para Guzman (1998) a agroecologia, mais do que uma disciplina especifica,
constitui num campo de conhecimento que retne varias “reflexdes tedricas e avangos
cientificos, oriundos de distintas disciplinas” que tém contribuido para conformar o seu
atual corpus tedrico e metodoldgico (Guzman Casado et al., 2000, p. 81). O autor define

de modo resumido a estratégia agroecoldgica como:

(...) manejo ecologico dos recursos naturais que, incorporando uma
acdo social coletiva de carater participativo, permita projetar métodos
de desenvolvimento sustentavel. Isso se realiza através de um
enfoque holistico e uma estratégia sistémica que reconduza o curso
alterado da evolugdo social e ecoldgica, mediante o estabelecimento
de mecanismos de controle das forgas produtivas para frear as formas
de produgdo degradantes e espoliadoras da natureza e da sociedade,
causadoras da atual crise ecoldgica. (GUZMAN, 1998, p. 29)

O autor aponta que a agroecologia estd comprometida em reduzir as formas
espoliadoras da natureza. Caporal (2002) afirma que a agroecologia se aproxima ao
estudo da agricultura numa perspectiva ecologica, mas nao se limitando somente a essa
perspectiva, na medida em que sua preocupacdo fundamental estad orientada a
compreender os processos produtivos de maneira mais ampla. Ou seja, seu papel se
torna cada vez mais importante na medida em que aumenta a circulagao da producao
organica através das redes sociais.

Um dos primeiros sistematizadores da ciéncia Agroecoldgica foi Miguel Altieri,
apresentando inumeras pesquisas sobre um enfoque “alternativo ao anteriormente
definido no discurso oficial” na medida em que subjugou “um desenvolvimento rural
sustentavel para os pobres”, esse enfoque pode ser identificado também a perspectiva
ecossocial.

O surgimento dessa agricultura alternativa tem como palco de expansdo
significativa a Europa no inicio do século XX. Em 1924 surge na Alemanha a
agricultura biodinamica e natural, logo depois a Inglaterra em 1946, introduz a organica,
em seguida surge a agricultura biodinamica na Franca em 1940. O nimero de paises que
aderiram a agroecologia nos ultimos anos chega aproximadamente a 120 paises,

ganhando destaque na Asia, Europa, América do Norte, além dos paises africanos e
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América Latina. Nesse aspecto, Saquet (2008) ressalta que houve um aumento
significativo em vérias partes do mundo do sistema agroecoldgico.

Atualmente, a Australia ¢ a maior produtora de organicos do mundo, com 12,1
milhdes de hectares, seguida da China com 3,5 milhdes de hectares cultivados. Segundo
o autor, na América Latina o maior produtor do sistema organico ¢ a Argentina com 2,8
milhdes de hectares cultivadas, seguida pelo Uruguai, Costa Rica, Chile e Brasil.

Ja no Brasil, a década de 1970, marca o inicio da agricultura alternativa como
um movimento socialmente organizado seguindo o modelo europeu. Seu surgimento
pode ser entendido como um “movimento alternativo” a politica de modernizagdo
agricola que estava sendo implantada nesse periodo em alguns lugares do pais. Como

aponta Saquet (2008):

Em geral, o movimento pelo cultivo organico na America Latina tem
se desenvolvido por conta propria dos produtores, pois € muito raro
existéncia de subsidios governamentais ou ajuda financeira direta
para este fim. (SAQUET, 2008, p.138)

Os atores sociais envolvidos foram agricultores familiares em via de exclusdo ou
excluidos da politica agricola (sem assisténcia técnica, sem créditos agricolas, entre
outros). Sem assisténcia dos oOrgaos publicos, estes agricultores resgataram praticas
tradicionais ja conhecidas por eles, visando compor um conjunto de estratégias que
permitissem a reproducdo social, a sobrevivéncia familiar e ainda a reconstru¢do de uma
relagdo socioambiental.

E importante ressaltar que os agricultores receberam, na sua organizagdo, a
contribuicao de 6rgaos ligados aos grupos progressistas da Igreja Catolica e também e
dos Protestantes, envolvidos nas Comissdes Pastorais da Terra. A agricultura organica ¢
sustentada por trés pilares: economico, ambiental e social. O objetivo ¢ desenvolver
uma atividade economicamente vidvel, ambientalmente correta e socialmente justa.

Assim, além da luta dos agricultores, as entidades que iniciaram suas atividades
com o sistema agroecologico também passaram por dificuldades desde a década de
1930. A Estancia Deméter, em Botucatu (SP) iniciou suas pesquisas na area da
agroecologia sendo a entidade mais antiga desses movimentos no pais, instalada em
1934 e que deu origem ao Instituto Biodinamico (IBD), fundado em 1981.

A primeira ONG de agricultura ecologica no Brasil foi a Mokiti Okada, que
segue os fundamentos da agricultura natural, fundada em 1971. Em 1976, um grupo de

agronomos comecou a se reunir na Associagdo dos Engenheiros Agronomos do Estado
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de Sao Paulo, criando em 1989 a Associagao de Agricultura Organica (AAO). Em 1990
foi fundada a Associac¢dao dos Produtores de Agricultura Natural (APAN), em Mairinque
(SP). Em 1991 foi fundada em Campinas, a Associacdo de Agricultura Natural de
Campinas e Regiao (ANC).

Segundo dados, da Associagcdo de Agricultura Organica, em 1992 foi criada a
Comissao Técnica de Agricultura Ecologica. Esta Comissao Técnica constituiu um
marco para a agricultura ecoldgica, pois buscava resgatar e divulgar junto aos técnicos e
produtores, tecnologias de produg¢do compativeis com a conservacdo dos recursos
naturais, estimular e fomentar trabalhos de pesquisa e de validagcdo tecnoldgica das
formas inovadoras de produgao.

A partir do final da década de 1990, a Comissdo Técnica de Agricultura
Ecolégica, juntamente com a Associagdo de Agricultura Organica promoveram o Il
Simpdsio de Agricultura Ecologica e o I Encontro sobre Agricultura Organica e a I
Feira Nacional da Produgdo Organica no Estado de Sdo Paulo, onde foi abordada a
conversao para a agricultura organica, a producdo integrada, os controles alternativos de
pragas e doencas, a qualidade da 4gua, os aspectos sociais, econdmicos e de satude do
trabalhador.

Conforme informag¢des do MDA, considerando a crescente demanda de produtos
obtidos por sistemas ecoldgico, bioldgico, biodinamico e agroecoldgico, a exigéncia de
mercado para os produtos naturais e o significativo aporte de sugestdes nacionais e
internacionais decorrentes de consulta publica sobre a matéria, com base na Portaria
MAA n. 505, de 16 de outubro de 1998, somente um ano depois a agricultura organica
foi reconhecida legalmente mediante a instru¢cio normativa 007 de 19 de maio de
1999, que resolve:

Art. 1° - Estabelecer as normas de produgdo, tipificagdo,
processamento, envase, distribuicdo, identificagdo e de certificacdo
da qualidade para os produtos organicos de origem vegetal e animal,
conforme os Anexos a presente Instrucdo Normativa.

Art. 2° - Esta Instru¢do Normativa entra em vigor na data de sua
publicagdo. Isso permitiu a criacdo em 2000 do Colegiado Estadual
de Agricultura Organica, que tem como funcdo principal fiscalizar os
servigos de Certificagdo no Estado de Sdo Paulo. (Publicado no
Diario Oficial da Unido de 19/05/1999 , Secdo 1, Pagina 11. Ementa)

Em Mato Grosso do Sul, no ano de 1995, tiveram inicio as atividades voltadas a
cafeicultura organica, através de um grupo de pequenos produtores do municipio de
Gloria de Dourados que se dedicaram ao cultivo organico, iniciando os trabalhos a partir

do ano de 1998. Quatro anos depois foi formada a Associagao dos Produtores Organicos
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de Mato Grosso do Sul (APOMS) que surgiu a partir da necessidade de um grupo de
pequenos produtores em buscar um novo modelo de produgdo agricola, ja que o modelo
convencional, ainda adotado pela maioria, demonstrava claros sinais de esgotamento e
falta de sustentabilidade.

No mesmo ano, a associacao passa a ser certificada junto ao IBD (Instituto
Biodinamico de Desenvolvimento) “Projeto MS 002”, contando com 12 propriedades
organicas, que juntas somam uma area de 440 ha, sendo 80 ha cultivados com a cultura
do café em diversas fases de desenvolvimento. Na safra 2001/2002 foi colhida uma
producao estimada em 800 sacas, ja classificada como organica.

Sdo inumeros os desafios encontrados no trabalho com a agricultura organica
nesta regido, destacando a mudanga de filosofia por parte dos produtores envolvidos e a
falta de pesquisas e insumos na abrangéncia do estado de Mato Grosso do Sul para o
trabalho com a agroecologia. As atividades de carater social com as familias envolvidas
e os trabalhadores tém papel de destaque dentro dos trabalhos do grupo. A
comercializa¢do da produgdo certificada € o proximo passo a ser percorrido.

Segundo o presidente da Associacdo, Olacio Mamoru Komori em entrevista
realizada em maio de 2007"°, dentre os objetivos propostos, a produgdo agroecolégica
surgiu como um desafio a ser alcangado pelo grupo. A busca por esse novo conceito de
agricultura trouxe grandes mudangas nos sistemas, ja que interferiu diretamente na
filosofia de vida de cada produtor envolvido. Assim, questdes como protecao dos
recursos naturais, auséncia de uso de agroquimicos, integracdo e diversificagdo das
atividades, utilizacdo de insumos locais, visando um sistema mais equilibrado e a busca
constante para se resolver as causas dos problemas e ndo em combater seus efeitos,

passaram a ser adotadas pelos associados.

Todas as propriedades passaram por um processo de conversao iniciado ha oito
anos, sendo que atualmente a grande maioria ja possui talhdes totalmente integrados
com esta nova modalidade de producdo, estando muitos deles certificados como
organicos para o mercado externo. Nesse novo sistema estdo envolvidas, diretamente,

12 familias e um total aproximado de 50 pessoas, que trabalham nessas propriedades,

'3 Entrevista realizada para a elaboragio da monografia de graduagdo: SOUZA, Jodo Batista Alves de Os
Territérios alternativos em Mato Grosso do Sul: A Producio Agroecolégica no Territério da Grande
Dourados. 2007. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Geografia) - Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul.
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todos conscientes do seu papel como responsavel pelo desenvolvimento sustentavel e

respeito para com o meio ambiente.

Dentre as iniciativas voltadas a pequena propriedade, a agregacdo do valor
ecologico de sua producao estende-se até o produto acabado, realizado em uma unidade

familiar do programa PROVE PANTANAL'?, para o processamento do café organico.

No campo institucional a APOMS, como representante dos produtores
organicos, vem de longa data cobrando dos orgdos governamentais, bem como
fornecendo, dentro de suas possibilidades, subsidios técnicos para um maior incentivo a
producao agroecoldgica no estado de Mato Grosso do Sul. Buscando parcerias e agindo
conjuntamente para disseminag¢do dessa nova modalidade de produgdo. Isso levou a
criagdo de um grupo de discussdo, formado por pessoas comprometidas com o tema e
ligadas a diferentes institui¢des, como: EMBRAPA, AGRAER, Prefeituras Municipais
que compoem os territorios rurais, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
através da implantagdo do Curso Técnico Superior em Agroecologia na Unidade de
Gloéria de Dourados, EFARR de Nova Alvorada do Sul e EFAITAQ em Itaquirai entre
outras, que tém procurado colaborar com o desenvolvimento da agricultura organica no
estado, organizando informagdes, trocando experiéncias e buscando dar suporte a novos
projetos de producdo organica em Mato Grosso do Sul.

A partir desse contexto, os integrantes da APOMS passaram a realizar
inimeras visitas ministrando palestras sobre a agricultura ecoldgica, em associagdes,
cooperativas, EFAs, escolas da rede municipal e estadual e Universidades, com o
objetivo de difundir os resultados ja obtidos na area da agroecologia no sul do estado de
Mato Grosso de Sul.

Apesar desses avancos, ha uma grande resisténcia nos estabelecimentos de
ensino, por parte dos profissionais da educacdo, com relacdo a produgdo organica.

Segundo Saquet (2008) a resisténcia desses profissionais deve-se ao tipo de formacao

“go Programa de Verticalizacdo da Pequena Producdo Agropecudria que nasceu no Distrito Federal,
em janeiro de 1998, durante a gestdo do ex-governador Cristovam Buarque. Seu principal objetivo “ (...)
resgatar a cidadania do pequeno produtor rural, excluido do processo econdmico, inserindo-o no processo
produtivo através do beneficiamento de seus produtos in natura, agregando-lhes valor e propiciando a
elevacdo de renda da sua produgdo e a geracdo de empregos”. (CARVALHO, 2006) O programa veio
para o Mato Grosso do Sul através de Dorcelina Folador, entdo prefeita do municipio de Mundo Novo e
integrante do Partido dos Trabalhadores (PT). Em 17 de julho de 2000, o governador José Orcirio
Miranda dos Santos, o Zeca do PT, assina o decreto n® 9983/ 00, oficializando o programa no estado e

nomeando-o de PROVE Pantanal.
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que tiveram e ainda permanece no sistema de ensino. Para o autor, ha um vazio

relacionado a agroecologia no ensino brasileiro:

As escolas de nivel fundamental ndo possuem muitas disciplinas
especificas relacionadas a agroecologia (...) nas escolas técnicas
possuem e, lamentavelmente, dentro desses estabelecimentos ainda
existe uma grande resisténcia para o cultivo organico de alimentos.
(SAQUET, 2008, p.149)

Nesse sentido, cabe lembrar que o autor aponta as escolas técnicas, mas ha uma
grande diferenca entre as Escolas Agricolas Convencionais e as Escolas Familia
Agricola, na medida em que a agroecologia na EFA se caracteriza ndo apenas como
uma disciplina, pois este tema ¢ usado em todas as disciplinas de forma transversal.

Para a EFA, a sustentabilidade vai além de produzir capital e gerar dependéncia,
deve-se pensar no corpo ¢ na mente. Entende-se que com uma alimentacao livres de
agrotoxicos e defensivos quimicos o corpo responde, a mente brilha e a natureza
agradece. Pode parecer que a moda da agroecologia chegou as EFAs ha pouco tempo,
mas este tema ja ¢ discutido desde os primoérdios do movimento educacional por
Alternancia. O jovem alternante da EFA quer ser a diferenca por isso produzir de forma
sustentavel ¢ a bandeira das EFAs. “Como poderia ser livre e independente se
usassemos sementes hibridas, adubos quimicos, e toda parafernalia da agricultura
convencional?” Indagou o alternante Thiago durante nossa visita a area experimental a
sua propriedade.

A EFAITAQ prima pelo uso de adubos organicos produzidos na propria escola,
os defensivos naturais produzidos por plantas companheiras, na cozinha ¢ usado o
produto integral, géneros produzidos na propria propriedade e nas propriedades dos
alunos, que seguem os exemplos ensinados na escola, nas salas de aulas. Nas areas
externas da escola cuida-se para que o lixo seja tratado devidamente, de forma que nao
polua o meio ambiente.

O sistema da Pedagogia da Alternancia adequa de forma impar a agroecologia:
na escola o aluno vivencia em suas atividades praticas; nos setores da escola a
agroecologia ¢ trabalhada de forma transversal pelos monitores e estes propdem que os
alunos a pratiquem em suas casas.

Nas familias, o tema da agroecologia nem sempre ¢ bem recebido, pois algumas

familias ndo conhecem os principios agroecoldgicos e acabam resistindo a sua

introducao nos lotes, mas através do trabalho realizado pela EFAITAQ, a adesdo ao
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novo sistema vem ganhando espaco, os primeiros passos da producao organica véem
sendo colocado em pratica através das Areas Experimentais nos lotes dessas familias
que antes resistiam a esse sistema.

Segundo Caporal e Costabeber, (2000, p. 13) os principios que norteiam a
ciéncia agroecologia sdo aqueles que estudam a agricultura a partir de uma perspectiva
“holistica e sistémica”, que num conjunto demonstram a partir do contexto histdrico que
“a evolucdo da cultura humana pode ser explicada com referéncia ao meio ambiente, ao
mesmo tempo em que a evolugcdo do meio ambiente pode ser explicada com referéncia a
cultura humana”.

Para o autor, o conceito de agricultura organica define o solo como um sistema
vivo, que deve ser "nutrido" de modo que ndo restrinja as atividades de organismos
benéficos necessarios a reciclagem de nutrientes e producdo de humus. Partindo do
enfoque holistico'®, o manejo da unidade de producio agricola visa promover a
agrobiodiversidade e os ciclos bioldgicos, procurando a sustentabilidade social,
ambiental e econdomica da unidade, no tempo e no espago. O termo organico ¢
caracterizado como originario da Asia e significando que todas as atividades da fazenda
(olericultura, fruticultura, criagcdes etc.) seriam partes de um corpo dinamico,
interagindo entre si.

Por isto, parte do principio de estabelecer sistemas de producdo com base em um
conjunto de procedimentos que envolvam a planta, o solo e as condi¢des climaticas,
tendo como objetivo a producao de um alimento sadio e com suas caracteristicas e sabor

originais. Dentro desta perspectiva ocorre a complexidade sdcio-economica ambiental:

Considera-se  Agroecologia como ciéncia ou campo de
conhecimentos de natureza multidisciplinar, cujos ensinamentos
pretendem contribuir na construg¢do de estilos de agricultura de base
ecoldgica ¢ na elaboracdo de estratégias de desenvolvimento rural,
tendo-se como referéncia os ideais da sustentabilidade numa
perspectiva multidimensional. (ALTIERI, 2002, p. 54).

A atividade agroecologica aparece neste cenario como uma forma de

contribuicdo para a fixacdo do homem no campo, dentro de um novo conceito da vida

'3 Trata-se de uma teoria filosofica, aplicada as ciéncias ambientais para a compreensdo das relagdes entre
os componentes do meio ambiente, pela qual seus elementos vivos (todos os organismos, inclusive os
homens) e ndo vivos interagem como um todo, de acordo com leis fisicas e bioldgicas bem definidas.
Neste sentido, holistico significa total, abrangente, que considera as inter-relacdes de todos os
componentes do meio ambiente. Doutrina segundo a qual a vida, sob todos os seus aspectos, constitui um
sistema interagente e integrado com os elementos inorganicos do meio (CARVALHO, 1981).
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do campo, onde se incluem as novas tecnologias agricolas e a modernidade da vida
urbana. No caso da EFAITAQ, a disciplina tem a fun¢@o de levar aos alternantes e seus
familiares a importancia das novas alternativas agricolas frente a modernidade instalada
no campo, procurando de certa forma a trabalhar essa alternativa como meio para a
permanéncia desses atores no meio rural.

As caracteristicas do sistema de produ¢do organica ndo constituem um retorno
do homem ao passado como, por exemplo, utilizagdo do arado de atracdo animal ou
outras atividades rudimentares, este sistema de producdo estd aberto a incorporacao de
novas tecnologias desde que contribuam para uma producdo em equilibrio com o
ambiente local. Pode-se colocar que esse sistema faz com que o homem volte a sua
origem e busque na terra e na dindmica do planeta o equilibrio ambiental.

A produgdo agroecoldgica busca uma alternativa ambiental, dentro do modo de
producdo capitalista, porém ndo pretende ser a solucdo da agroindustria, mas ¢ uma
saida dos pequenos produtores em manterem suas familias fixadas na terra, trabalhando

nas pequenas propriedades:

A titulo de exemplo, cabe afirmar que ndo se deve entender como
agricultura baseada nos principios da Agroecologia aquela agricultura
que, simplesmente, nao utiliza agrotoxicos ou fertilizantes quimicos
de sintese em seu processo produtivo (CAPORAL, 2006, p.15)

Apesar dessa complexidade, nesse sistema de produg¢do nao sdo excluidas as
técnicas de agricultura moderna, mas deve haver uma adequag¢do ao modo de producao
no uso das tecnologias agricolas para procurar manter um equilibrio ambiental. Esse
sistema de produ¢do nao acaba com os problemas existentes no campo, pois 0 mesmo
sofre a incidéncia de todos os problemas econdmicos, sociais e culturais que afetam os
sistemas agricolas vigentes do processo capitalista.

Para o pesquisador do Instituto de Economia Agricola e vice-presidente da
Associagdo de Agricultura Organica (AAO) Richard Dulley (2004), no sistema agrario
agroecologico a interface com o ambiente no processo de producao envolve as espécies
naturais evitando assim o desequilibrio do ambiente. Procurando assim integrar ao
processo de producgdo a fauna, flora que nasce naturalmente no local ndo adotando uma
postura pré-concebida de destrui-las pura e simplesmente para dar lugar as espécies
comerciais. Na agroecologia se estabelecem rigorosas restri¢des, limitagcdes e proibigdes

quanto a utilizagdo de determinados meios de produgdo. Por outro lado, estima-se a
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utilizacdo intensiva dos mecanismos naturais que buscam uma producao através do
equilibrio ambiental.

Logo, a teoria de produgdo organica estara ligada aos seguintes objetivos: na
recuperagao ¢ manutencdo do equilibrio do solo e sua conservagdo; adaptagao do
ecossistema cultivado ao ambiente e a manutencao de um nivel elevado e sustentavel de
produtividade do ecossistema cultivado. Considerando as condigdes ambientais do
ecossistema cultivado, que sdo sempre especificas e acima de tudo valorizando e

utilizando o senso de observagao do agricultor. Para Caporal:

Mostra-se cada vez mais evidente uma profunda confusdo no uso do
termo Agroecologia, gerando interpretacdes conceituais que, em
muitos casos, prejudicam o entendimento da Agroecologia como
ciéncia que estabelece as bases para a construcdo de estilos de
agriculturas sustentaveis e de estratégias de desenvolvimento rural
sustentavel. Nao raro, tem-se confundido a Agroecologia com um
modelo de agricultura, com a adogdo de determinadas praticas ou
tecnologias agricolas e até com a oferta de produtos “limpos” ou
ecoldgicos, em oposicdo aqueles caracteristicos dos pacotes
tecnoldgicos da Revolucao Verde. (CAPORAL, 2006, p. 6)

A agroecologia ¢ uma ciéncia emergente que estuda os agroecossistemas.
Embora para alguns seja apenas uma nova disciplina cientifica, para outros ¢ uma
ciéncia transdisciplinar (aqui entendida como conhecimento além das disciplinas
convencionais em constru¢do, integrando conhecimentos de Agronomia, Ecologia,
Economia e Sociologia, tal como ¢ trabalhada nas EFAs).

Nesse aspecto, Altieri (1989) aborda a ciéncia Agroecoldgica como:

(...) uma ciéncia ou disciplina cientifica, ou seja, um campo de
conhecimento de carater multidisciplinar que apresenta uma série de
principios, conceitos ¢ metodologias que nos permitem estudar,
analisar, dirigir, desenhar e avaliar agroecossistemas (...) Sdo nestas
unidades geograficas e socioculturais que ocorrem os ciclos minerais,
as transformacdes energéticas, os processos bioldgicos e as relagdes
socio-econdmicas, constituindo o locus onde se pode buscar uma
analise sist€émica e holistica do conjunto destas relagdes e
transformacoes. (ALTIERI, 1989, p. 54)

Como aponta o autor, a agroecologia ndo pode ser vista apenas como um cultivo
agricola sem uso de agentes quimicos sintéticos deve ser levado em consideracdo os
agrossistemas que dispdem de sistemas ecologicos naturais transformados em espacos

agrarios utilizados para produgdo agricola ou pecudria, segundo diferentes tipos e niveis
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de manejo, principalmente nas pequenas propriedades. Assim, todo alimento orgénico €
muito mais que um produto sem agrotdxicos. A filosofia organica nasce do resultado de
um sistema de produgdo agricola que busca manejar de forma equilibrada o solo e
demais recursos naturais (agua, plantas, animais, insetos, etc.).

Verificamos, no caso estudado que esta filosofia ndo fica apenas na horta
organica da EFA, nem na Agrofloresta, ela vai além das cercas da EFAITAQ, sendo
diretamente introduzida pelos alternantes em seus lotes.

O objetivo ¢ buscar a conservacdo do meio ambiente mantendo a harmonia
desses elementos entre si € com os seres humanos, como aponta Altieri (1989) na
seqiiéncia de fatores que caracterizam os principais aspectos para obter um alimento
organico: 1) Cultivo natural: é proibido o uso de agrotéxicos, adubos quimicos e
artificiais e conservantes no processo de producao. 2) Equilibrio ecologico: A producao
respeita o equilibrio microbiologico do solo. O processo fica mais sustentavel, nao
degradando a biodiversidade. 3) Respeito ao homem: o trabalhador tem que ser
respeitado (leis trabalhistas, ganho por produtividade, treinamento profissional e
qualidade de vida).

Para se obter um alimento verdadeiramente organico, ¢ necessario administrar
conhecimentos de diversas ciéncias (Agronomia, Ecologia, Sociologia, Economia, entre
outras). Assim, o agricultor, através de um trabalho harmonizado com a natureza, tem
condigdes de oferecer ao consumidor alimentos que promovam nao apenas a saude do
consumidor, mas também do planeta em que vivemos.

Na maioria das vezes, o agricultor ndo dispde de conhecimento ou informagdes
referentes a problematica ambiental e a propria preservacdo do meio, nesse sentido entra
o importante papel da EFA, que através de seus alternantes, filhos desses pequenos
produtores assentados, trabalham e discutem os principios da agroecologia.

Na agroecologia, o0 meio ambiente ¢ respeitado, pois se tem cuidados especiais
com a manutencao da biodiversidade e também no uso do solo e da agua. Considera-se
ainda o aspecto cultural que ¢ percebido por meio do saber acumulado por geragdes na
pratica da agricultura. Dessa forma, se faz necessario que haja um equilibrio entre todos
esses aspectos, visando garantir a sustentabilidade da agricultura.

Segundo Queiroz (1997), os principios agroecoldgicos tém um importante
componente educativo: a preservacdo do meio ambiente depende de uma consciéncia
ecologica e a formagio da consciéncia depende da educagdo. E aqui que entra em cena o

papel da EFA e a pedagogia da alternancia. Ela ¢ uma pedagogia para a promog¢ao da
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aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana. Encontramos essa
preocupacdo com a cotidianidade desde os primeiros escritos de Paulo Freire apud
Queiroz (1997, p. 47): “E nesse sentido que se pode afirmar que o homem ndo vive
autenticamente enquanto nao se acha integrado com a sua realidade. Criticamente
integrado com ela. E que vive uma vida inauténtica enquanto se sente estrangeiro na sua
realidade. Dolorosamente desintegrado dela. Alienado de sua cultura. (...)” O autor além
de debater a importdncia de um novo modelo pedagogico, demonstra ainda
sensibilidade em relacdo aos sistemas de vida da terra. Queiroz (1997) afirma que na
obra Pedagogia do Oprimido Paulo Freire, demonstra claramente, um alerta em relagao
aos sistemas de vida da Terra que estavam sofrendo grandes estragos a ponto de

perderam a capacidade de sustentar a vida no planeta.

4.2 A agroecologia na proposta pedagogica da EFAITAQ

A Pedagogia da Alternancia consiste na organiza¢do da formacdo em espagos e
tempos diferenciados: um periodo letivo no centro educativo alternado por um periodo
letivo no meio soécio profissional - familiar. Estes periodos alternados variam de escola
para escola, devido as peculiaridades regionais, podendo ser de uma semana ou de
quinze dias. A alternancia estd embasada no principio de que a vida ensina mais que a
escola, por isso o tempo escolar ¢ alternado e integrado com o tempo familiar. O
trabalho e as experiéncias sociais no meio integram o curriculo, constituem os
conteudos vivenciais basicos da acao educativa da EFA.

E uma proposta que busca a socializagdo do saber, a valorizagdo da cultura
popular, bem como o didlogo para um aprofundamento cientifico e desses saberes em
vista da transformagdao do meio. A Pedagogia de Alterndncia acredita na experiéncia
coletiva como elemento da verdadeira aprendizagem, uma aprendizagem critica e
dialética. Com base nesses principios, procuramos analisar a proposta pedagdgica

direcionada para a agroecologia no plano de formagao da EFAITAQ.

4.2.1 Os Aspectos pedagogicos e metodologia da Escola Familia Agricola

Trés principios basicos fundamentam o modelo pedagdgico das EFAs: 1) a
alternancia, que combina no processo de formacdo do jovem periodos de vivéncia na
escola e na propriedade rural. Alterna-se, assim, a formagdo agricola na propriedade
com a formacao teodrica geral na escola que, além das disciplinas basicas, engloba uma

preparagdo para a vida associativa e comunitaria; 2) a énfase na participacdo das
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familias e comunidades na conducdo do projeto educativo e na gestdo politico-
administrativa da escola; 3) formag¢do integral do jovem, nos niveis profissional,
humano e sociocultural, integrando pratica e teoria, colocando os fendmenos biofisicos,
agroecologicos e sociopoliticos locais inseridos no contexto regional, nacional e

internacional. Como aponta Jean Claude Gimonet:

O dispositivo pedagogico representa o subsistema operacional do
sistema de formagdo alternada. Finalidades e principios presidem sua
implementacdo (...) A pedagogia da alternancia das EFAs representa
um caminhar permanente entre a vida e a escola. Sai da experiéncia
no encontro de saberes mais tedricos para voltar novamente
experiéncia, e assim sucessivamente. (GIMONET, 2007, p. 28)

O curriculo das EFA ¢ um curriculo que, além de atender ao aspecto geral e
profissional dos alunos, preocupa-se em considerar as dimensdes da pessoa humana,
buscando descobrir, valorizar e desenvolver nos alunos as capacidades de iniciativa,
criatividade, trabalho de grupo, senso de responsabilidade e de solidariedade. Uma
formacgdo que compreenda aspectos profissionais, escolares, humanos, éticos, sociais e
ecoldgicos. Considerando o ultimo aspecto apontado, o curriculo da EFAITAQ, além de
oferecer uma disciplina em Agroecologia disponibiliza de atividades voltadas aos
principios agroecoldgicos.

Os monitores elaboram um Plano de Curso, em que relacionam os assuntos a
serem estudados em determinados periodos letivos e esse plano dé4 origem a Planos de
Ensino e de Aula. O curriculo das EFAs busca adaptar-se a realidade do meio em que
vivem os alunos. Dessa forma, ¢ dada uma organicidade a todo o conteudo curricular do
curso. O Plano de Curso parte de temas geradores e desenvolve o contetido
progressivamente, tentando respeitar a evolugao psicossocial do aluno. Parte-se, assim,
da formulacdo dos objetivos gerais do curso para os objetivos especificos de cada
regido, para um levantamento de questdes de interesse dos agricultores, para uma
divisdo dos temas em unidades de ensino.

Sao trabalhadas as disciplinas da Base Nacional Comum, destinadas a formagao
geral: Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Ensino Religioso; e as
disciplinas da Parte Diversificada, destinadas a orientagdo especifica, como Zootecnia,
Agricultura, Economia Rural, Horticultura, Artesanato, Administragdo Rural, Educacao
Familiar, ¢ a disciplina de Agroecologia oferecida obrigatoriamente no 2° Ano do

Ensino Médio entre outras — que pode variar de acordo com as necessidades e objetivos
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de cada escola. H4 também as atividades complementares: Plano de Estudos, aulas
praticas realizadas na propriedade familiar, que sdo atividades comuns a todas as EFA
(Plano curricular da EFAITAQ de Itaquirai/MS, 2009).

A execugdo das atividades praticas ¢ realizada na propria escola, que dispde de
uma area para essas atividades, onde os alternantes cultivam, realizam demonstracao e
produgdo. Os alunos, além das aulas praticas realizadas no meio escolar, sdo
responsaveis nas suas tarefas didrias pelo cuidado das plantacdes e dos animais. A
organizacao das seqiliéncias realizadas pelos alunos entre o meio escolar € meio familiar
efetiva-se por meio do Plano de Formacao. No caso das tarefas diarias, as atividades
referentes a agroecologia na EFAITAQ contam com a agrofloresta, onde os alternantes
realizam atividades praticas no sistema de agricultura organica. Sao selecionados grupos
de alunos responsaveis pelo manejo, plantio e cultivo dessa area, além da manutengao
do minhocério e o processo de compostagem realizado pelos alternantes.

Mais que um programa, o Plano de Formag@o ¢ uma forma de contextualizar a
formagao e de articular os saberes da vida com o saber oficial, associando-se de forma
interdisciplinar e progressiva segundo as condigdes de aprendizagem dos alunos. A
metodologia da constru¢do do Plano de Formagdo segue os seguintes passos: a
definicdo dos objetivos especificos de cada turma e objetivos gerais do curso com a
participag¢do de alunos, pais e monitores e a definicdo do Conselho de Administragao,
além da analise da realidade do meio para determinar os Planos de Estudo e sua
progressao, contando com a participagdo de monitores, pais de alunos e alunos e a
definicdo do Conselho de Administracdo e a sistematizacdo o Plano de Formacgao
correlacionando Planos de Estudo, Visitas, Palestras, o programa oficial e a parte
diversificada.

Assim, o Plano Curricular ou Plano de Formacao e suas especificidades atendem
a realidade da cultura rural, as peculiaridades regionais e locais da vida no campo,
lembrando que a agroecologia ndo fazia parte da realidade desses pequenos agricultores,
nesse caso a EFA, teve o papel de inserir os principios agroecologicos no dia a dia dos
alternantes, assim mediante o interesse e aprovacao da Associacdo de cada Escola
Familia Agricola e segundo a legislacao e resolugdes vigentes a agroecologia passa a ser
uma nova alternativa de agricultura para essas familias de assentados. O Plano de
Formagao envolve todas as disciplinas ministradas nas séries dos cursos ministrados.

(Regimento da EFAITAQ, 2004. p 10)
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Para Gimonet (2007, p. 70), o Plano de formacao representa a orquestracao do
conjunto dos componentes do dispositivo pedagdgico. O plano garante a implementagao
organizada da alterndncia, nele encontram-se elencados, de maneira progressiva, os
componentes curriculares, escolhidos de forma interdisciplinar € com base em temas
geradores, de maneira a contemplar os contetdos minimos das disciplinas, exigidos pela
legislacdo escolar e presentes nas ementas de cada uma delas. No Plano de Formagao
constam ainda, os objetivos de cada tema a ser trabalhado e as atividades a serem
desenvolvidas nas sessdes no meio escolar € no meio familiar, proprias de cada tema de
estudo.

Para alcangar os objetivos da Pedagogia da Alternancia, a EFAITAQ utiliza
instrumentos pedagogicos particulares no internato e no meio socio profissional, como
o tema gerador, baseado nos principios freirianos, no qual estudantes, familias,
educadores/monitores definem temas, de acordo com a realidade local e nacional, para
estudo durante o ano letivo, que serdo pesquisados junto as pessoas do assentamento. Os
conteudos sdo trabalhados de forma interdisciplinar, aprofundado e sistematizado pelos
estudantes.

O Plano de Formagado ¢ a sistematizacdo do programa anual de aprendizagem,
contendo os temas geradores, as atividades do internato (contetido das disciplinas
curriculares e acgdes das atividades pedagodgicas da sessdo escola) e também as
atividades do meio socio profissional (agdo das atividades pedagodgicas da sessdao
familia). Dessa forma, no Plano de Formagao estdo todos os instrumentos pedagdgicos
da alternancia, conforme pode-se verificar no Plano de Formacao da EFAITAQ 2009

exposto a seguir:
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Plano de Formacao EFAITAQ 2009
3°ano/ 3" etapa

T.G SEM TEMA DO RESPONS. ENFOQUE VISITA DE INTERNA VISITA A SERAO CADERNO DA ATIVIDADE
ANA P. ESTUDO ESTUDO EXTERNA FAMILIA REALIDA RETORNO
04 Desenvolvimento local José Inter-relagdo entre o Rogério Palestra e »  Questiona | » Interagdo ao
P projeto profissional e Franchini debate sobre o rio meio.
R José Antonio a realidade local. (IDATERRA projeto »  Texto
(0] Visibilidade e da Itamarati) profissional individual
J Marisa discussao referente as Texto coletivo
E necessidades da Escrever pré
T comunidade. projeto no
o caderno
]1? 04 Protecdo do meio ambiente | Luzinel Importancia do Parque nacional Alexandra < Palestra » Questiond | » Busca de
reflorestamento. da ilha grande ribeiro = E rio alternativa
v José Relagédo natureza e (UEMS) g Filmes »  Texto para
I recursos naturais. Policia ) individual preservagao
D Idalice Uso de produtos e florestal g Texto coletivo
A materiais organica e o < Poesia
Preservacdo de matas Elder s © 5
E ciliares e nascentes. '% 2 =
Uso adequado do =348
2% 3
. solo. 825 8
R 04 Visdo politica Marcia Inés Estudo do conceito Sessdo da Pedro Kemp ( % E “% :% Filme (O »  Questiona | » Criar uma
o politico e saber camara de deputado) 2T g ° sonho de rose) rio semana
Idali distinguir politi d SE2g E > T liti
] alice istinguir politica e vereadores SELT exto politica.
E politicagem (Itaquirai-MS) © 38 E Debate individual | >  Conscientiza
Marcia Regina Analise critica da . 2 o2 & Texto coletivo r-se sobre a
T . . Amaduci ST & O . .
o realidade do meio (prefeito) £ '3 & > Escrever importancia
politico. P =8 E 3 uma carta da realidade
P Comparacdo das g ‘% ~ 0 aum politica.
R propostas politicas. 25 = politico.
0 04 EFA Paulo Apropriagdo do meio Visita nos Joaquim neto | S * i »  Palestra »  Questiona | »  Saiba
F X usando alternativas proves pantanal | ( prefeitura) p . com pais rio diferenciar,
1 Tecnologia Maria augusta tradicionais . '§ . de alunos »>  Texto valorizar, e
S Adquirir melhor S A N sobre 0s individual adequar os
S Marisa qualidade de " % meios »  Texto métodos a
1 produtos. 2 »  Exposica coletivo realidade.
0 Valorizagdo da mao (secretaria de ode »>  Textode
N de obra familiar. agricultura ) . técnicas e comparaga
A produtos ode
L tecnologia
s
04 Agente de desenvolvimento | Elisangela Atualizando e Ivan Palestra com »  Questiona | » Que tenha o
rural organizando o meio (PRONAF Ivan rio projeto
Enéio em que viver Campo »  Texto profissional.
Ter Perfil de técnico Grande) individual | »  Articulador
José Antonio de acordo com a »>  Texto do meio
proposta da escola. coletivo rural

111




Na busca de articular os periodos de formagdo no meio familiar ¢ no meio
escolar, sdo desenvolvidas atividades e implementadas diversas ferramentas,
denominadas “instrumentos pedagdgicos da alternancia”. Esses instrumentos
pedagodgicos sdo: Plano de Estudo, Caderno da Realidade, Colocagdo em Comum,
Caderno Didatico, Visitas de Estudo, Visita as Familias, Palestras, Experiéncias e
Estagios sendo assim caracterizados:

- Plano de Estudo: E uma pesquisa que o aluno realiza sobre sua realidade de
vida socioecondémica, que ¢ elaborada a partir de temas previamente escolhidos na
sessdo escolar e trabalhados durante a sessdo familiar. Cabe a familia o
acompanhamento e parte da avaliagdo do processo educativo do aluno, bem como
colaborar na elaboragdo do Plano de Estudo que constitui no principal instrumento
metodoldgico na articulagdo auténtica entre: Casa-Escola, conhecimentos empiricos e
teoricos, trabalho e estudo. Através do Plano de Estudo as potencialidades da
Alternancia se valorizam, tornando-se ato concreto de fonte de reflexdo,
problematizacao e interferéncia sobre a realidade. Ele € um caminho de mao-dupla, uma
que traz os conhecimentos da cultura popular para a EFA e a outra ¢ responsavel de
levar para a vida cotidiana as reflexdes aprofundadas na escola, e dos demais
instrumentos pedagogicos que sdo desenvolvidos em periodo familiar.

Para Gimonet (2007), o plano de estudo ¢ um instrumento-chefe da pedagogia
das EFAs, como meio de exploragdo, de expressdo e de formalizagdo dos componentes
de uma das entidades de formagdo. Assim, o Plano de Estudo ¢ um questionamento
elaborado na escola, relacionado ao tema gerador da sessao, formulado pelos estudantes,
orientados pelos monitores, respondido na sessdo familia pelos pais e pessoas do
assentamento. Retornando a escola ¢ aprofundado pelos monitores, analisado, discutido
e sistematizado pelos educandos.

No caso da EFAITAQ a agroecologia comparece sob varios aspectos no plano
de estudo, seja como disciplina, tema gerador ou projeto. Assim, quando o tema gerador
¢ pautado na agroecologia, varias atividades sdo desenvolvidas sobre o tema: confec¢do
de cartazes, paises ilustrativos, producao de textos que discutem a agricultura organica
além de atividades praticas na agrofloresta.

O plano de estudo integra a vida com a escola e estimula a ligagdo da realidade

com a aprendizagem cientifica. Os temas possuem uma ldgica com uma progressao que
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atende ao desenvolvimento fisico e psiquico dos jovens, que aproxima da realidade do
jovem, que motiva o interesse e contextualiza o aprendizado.

— Caderno da Realidade ou de acompanhamento: E uma pasta (dossi¢) na
qual o aluno vai recolhendo as pesquisas, sinteses pessoais € grupais, esquemas,
desenhos, croquis, fotografias e demais atividades decorrentes do Plano de Estudo. As
responsabilidades e expectativas projetadas sobre a escola, conseqiiéncia desse processo
de co-participagdo, faz com que a agdo da escola cada vez mais supere os entraves,
deficiéncias e sejam assumidos juntos, cada seguimento na sua fun¢do. Sobre esse

aspecto Passador (2007) aponta que:

Na pratica a “Pedagogia da Alternancia” se inicia com os pais,
refletindo sobre o desenvolvimento global da regido onde residem
para formar o curriculo e organizar a programacdo, definindo os
temas de interesse das unidades familiares, ndo s6 das familias cujos
filhos ja estdo na EFA, como das demais que poderdo aderir ao
projeto mais tarde. (PASSADOR, 2007, p. 78).

Para fortalecer ainda mais o contato com a realidade da familia, o alternante
possui o Caderno de Acompanhamento, no qual sistematiza os trabalhos praticos da
area de Ciéncias Agrarias realizada na propriedade familiar, na escola, nos cursos,
estagios e outros; também ¢ um meio de comunicagdo direta entre a familia e o monitor
acompanhante.

Em relagdao ao Caderno da Realidade, Gimonet (2007) aponta que as atividades
inerentes constituem a pec¢a mestra da Pedagogia da Alternancia das EFAs, porque
permite efetivamente considerar e utilizar o espacgo-tempo da vida socio espacial como
componente real da formagdo. O caderno de realidade dos alternantes da EFAITAQ
apresenta os seguintes aspectos: questionarios, diversos textos individuais sobre o dia a
dia na EFA e em relacdo aos alternantes que desenvolvem trabalho voltados aos
principios agroecoldgicos o caderno de realidade contém detalhadamente todas
atividades voltadas a agroecologia, além das atividades ocorridas nas suas dareas
experimentais agroecologicas. Nesse caderno estdo os textos coletivos, escrita do pré-
projeto no caderno, producao de uma carta a um politico, além de textos comparando de
tecnologias existentes no campo.

Assim, cada alternante possui um Caderno da Realidade, no qual faz um registro
sobre sua realidade partindo das experiéncias educativas acontecidas na escola e no

assentamento que foram construidas pelos educandos.
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— Colocacdo em Comum: E o espago da socializagdo do Plano de Estudo, no
meio escolar, transformando o saber de cada um dos alunos num saber grupal, gerando
um texto, uma sintese, com questionamentos que devem ser aprofundados nas diversas
matérias e atividades. Para Gimonet (2007) a colocagdo em comum constitui seu
prolongamento normal como a visita de estudo e as aulas teoricas, ou seja, trata-se de
uma atividade de juncdo, orla das duas entidades formadoras, a familia e a escola. Para
o autor “negligenciar ou passar por cima da colocacdo em comum significa amputar o
processo de formagao alternada e tirar dos alternantes uma atividade fundamentalmente
educativa”.

Quanto aos principios agroecoldgicos, na colocacdo em comum, estdo inseridos
no prolongamento das atividades realizadas na EFA apos as visitas nas propriedades
que possuem areas experimentais agroecologicas. Ou seja, o alternante tem acesso as
praticas de agroecologia quando realiza uma visita ao lote que produz orgénicos,
quando retorna a EFA, ou até mesmo junto a sua familia ele ird reproduzir essa pratica
através da colocagao em comum.

— Caderno Didatico ou Fichas Pedagdgicas: Para fortalecer ainda mais o
contato com a realidade da familia, o alternante possui o Caderno Didatico, no qual o
estudante sistematiza os trabalhos praticos da area de Ciéncias Agrarias realizada na
propriedade familiar, na escola, nos cursos, estagios e outros; também ¢ um meio de
comunicacdo direta entre a familia ¢ o monitor acompanhante. Nesse aspecto o autor

ressalta que:

Os cadernos didaticos sdo instrumentos concebidos para permitir-lhes
exercer sua funcdo na Pedagogia da Alternincia e seus papeis de
animacdo pedagdgica mais do que de ensino disciplinar. O caderno
funciona como acompanhamento da passagem de campo de
conhecimento para outro, como instrumento de gestdo das orlas
cognitivas. (GIMONET, 2007, p. 53)

Essas fichas ou caderno reunem os conhecimentos do saber popular com o saber
cientifico, possuindo um esquema metodoldégico didaticamente interativo, propondo a
constru¢do do conhecimento a partir da realidade do aluno. No caso da EFAITAQ, por
exemplo, uma das fichas de um alternante apresentava anotagdes sobre o cultivo de
sementes cablocas, elaborada junto a sua familia. Isso demonstra a constru¢do do

conhecimento valorizando sua realidade, pois o aluno tem acesso ao conhecimento

cientifico nas aulas de agroecologia, em seguida sua familia contribui com o
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conhecimento popular, ja que as sementes cablocas tratam-se de um dos elementos da
agricultura organica.

— Visitas de Estudo: Sao realizadas em propriedades ou instituicdes com a
finalidade de ampliar e complementar o tema do Plano de Estudo. A Visita de Estudo
caracteriza-se por visitas realizadas com roteiro de estudo pré-determinado, para
aprofundamento do conhecimento sobre um determinado tema de estudo. Oportuniza o
confronto do saber pessoal e grupal com o saber dos outros, possibilita descobrir outras
profissoes, outras idéias e experiéncias; no caso das visitas de estudo, Gimonet (2007)
caracteriza como um momento de descobertas de realizagdes e oportunidades de
encontro entre os atores envolvidos no processo.

No caso da EFAITAQ foram realizadas no ano letivo de 2009 visitas de estudo
no Parque Nacional da Ilha Grande, Sessdao da Camara de Vereadores de Itaquirai, além
de visita nos Proves Pantanal no municipio de Itaquirai.

— Palestras: Sio intervengdes de pessoas do meio para aprofundar temas ligados
ao Plano de Estudo. Foram realizadas diversas palestras durante o ano letivo, entre elas
palestras na Semana do Meio Ambiente, ministradas por profissionais da AGRAER que
discutiram formas de agricultura alternativa ligadas ao sistema organico. Além de
palestra ministrada pelo presidente da APOMS (Associagdo dos Produtores Organicos
de Mato Grosso do Sul) Olacio Komori.

— Visita as familias: E uma atividade didatico-pedagogica realizada pelos
monitores que visa a interacdo escola x familia nos seguintes aspectos: social,
pedagogico e técnico. E um meio de acompanhamento das atividades de retorno
(experiéncias) provocadas pelo Plano de Estudo. Em sua obra Gimonet (2007) apresenta
essa fase como aquela que extrapola os quadros e os muros das escolas convencionais,

nesse sentido, essa atividade assume uma diversidade de papéis:

Os papéis especificos e complementares (...) papéis relativos ao
funcionamento do grupo (....) papéis de descobertas e de encontros
humanos(...) papeis de expressdo e de aprendizagem metodologicas,
além de meios para a formagao geral . (GIMONET, 2007, p. 49-50)

A visita as familias acontece com a presenga dos monitores que visitam as
familias dos estudantes com os objetivos de verificar os trabalhos técnicos
desenvolvidos nas areas experimentais (plantagdes, criagdes, geracdo de renda, etc.),

observar a realidade so6cio-familiar, conhecer os aspectos culturais, avaliar com a
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familia o processo educativo da escola e o crescimento pessoal e social do educando. E
o momento de troca de idéias sobre questdes socio-pedagdgicas.

Durante as visitas que realizamos as areas experimentais que trabalham a
agricultura organica nas familias integrantes da EFAITAQ, foram apontados os
seguintes temas: socializacdo e desenvolvimento do projeto profissional com a familia,
analise da propriedade sob o aspecto do antes e depois do alternante ingressar na
EFAITAQ, existéncia de cultura de subsisténcia, além da importancia dos principios
agroecologicos.

— Intervencao Externa ou Experiéncias: Sio atividades de retorno de cada
Plano de Estudo, realizadas pelos alunos na propriedade da Escola da Familia Agricola
ou em casa ou em outras propriedades; além das experiéncias o alternante passa pelo
acompanhamento individual que ¢ uma das formas de acompanhar personalizadamente
(tutoria) as atividades de pesquisa, os instrumentos pedagdgicos, os exercicios, as
vivéncias e as questdes pessoais que envolvem os estudantes. A acolhida personalizada
se da durante a sessdo escolar. Cada monitor torna-se responsavel em acompanhar um
grupo de estudantes por assentamento. Além de tudo, ¢ uma forma direta de
comunicagdo entre os monitores € os pais.

— Projeto Profissional do Jovem ou Projeto Pessoal: Cada aluno ¢
acompanhado na construgdo do seu projeto profissional que sdo realizados na Area
Experimental e serdo analisados de forma mais aprofundada ainda nesse capitulo, com
base nos dados obtidos nas visitas realizadas nos lotes das familias dos alternantes com
destaque s atividades das Areas Experimentais voltadas a produgio organica.

— Estagios: Sao realizados nas duas ultimas séries do Ensino Médio, tém a
finalidade de descobertas das atividades profissionais do meio e ajudar na orientagdo
vocacional do jovem. Na EFAITAQ sdo realizados cursos e atividades extraclasses
necessarias para o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos na escola. Além
disso, contribuem para definir a vocagao profissional do jovem. As experiéncias, nesse
caso, consistem na realizacdo de uma pesquisa, ou de uma demonstracdo mais
complexa. Exige preparacdo e acompanhamento dentro de critérios técnicos para se
obter os resultados esperados. Por exemplo: provar que o plantio de mandioca com um
determinado espagamento e preparo do solo poderd produzir mais e obter maior
rendimento. As experiéncias sdo realizadas tanto na escola quanto em casa ou nas
comunidades. Em relacdo aos principios agroecologicos, ainda ndo ha atividades extra

classe que atendam os alternantes durante o estagio, ou seja, ndo ha um local ou
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instituicdo que trabalhe a produgdo organica no municipio, impossibilitando aos
estagiarios da EFAITAQ realizarem tal atividade.

Os Estagios sdo experiéncias fundamentais para realizacdo do intercambio entre
as diversas areas que existem no campo e visam testar a aplicabilidade dos
conhecimentos adquiridos e adicionar outras praticas até entdo desconhecidas.

Na Atividade Retorno, o plano de estudo, depois de pesquisado, debatido e
sistematizado, devera preparar o educando para fazer interferéncias no seu meio socio-
profissional (material escrito para a comunidade, palestra, demonstracdes praticas,
dentre outras). Ao término do curso profissionalizante, o estudante devera apresentar
um projeto profissional que demonstre o conhecimento técnico adquirido, habilidades
na elaboracdo de textos, bem como pré-disposi¢do em iniciar um trabalho que favoreca
sua permanéncia ou ndo no campo, com perspectiva de uma vida melhor.

O ano letivo, na maioria das EFAs, ¢ dividido em quatro periodos, como mostra
o quadro do Plano de Estudo da paginal08 sendo que, em cada periodo sdo
desenvolvidas as atividades de ensino-aprendizagem e a sua respectiva avaliacdo. A
avaliacdo versa sobre a pesquisa do Plano de Estudo, a Colocagdo em Comum, as
atividades de retorno, além dos conteudos trabalhados nas matérias lecionadas no
periodo e nas demais atividades, como visitas de estudo, palestras, serdes, etc.
(Regimento da EFA).

E promovido a série seguinte o aluno que, no final do ano letivo, tiver obtido: o
minimo de sessenta pontos em cada disciplina nas avaliagdes normais e nas
recuperagdes a que estiver sujeito; e tiver 75% da freqiiéncia minima do total de aulas e
atividades da série

Através da Avaliagdo da sessdo, que acontece no final de cada quinzena, uma
reunido de avaliagdo da sessdo escola, onde as turmas presentes, o coordenador da
sessdo, a producao, os monitores e demais funcionarios avaliam a quinzena nos aspectos
pedagogicos, relagdes interpessoais, trabalhos praticos, alimentacdo, contribui¢do, entre
outros pontos do internato. Esse momento serve para a reflexdo sobre os erros
cometidos durante a quinzena e para tomadas de decisdes pessoal e coletiva. A
EFAITAQ desenvolve um programa de avaliagdo amplo, com as familias, os pais e
agricultores, de modo a fazer com que sua proposta de educacio esteja cada vez mais
voltada para o meio a que se destina, e dessa forma verificar se seus objetivos estdo

sendo atingidos. Nesse contexto, faz crescer a responsabilidade social com a educagao.
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Durante nossa pesquisa, no entanto, foi possivel detectar algumas falhas na
concretizagdo da proposta. Segundo depoimento da professora Idalice, algumas familias
nao cumprem o papel de acompanhamento e realizagdo dessas atividades propostas no

Plano de formacao:

Quando chegamos em alguns lotes em visitas surpresas ja
encontramos casos que ndo haviam a area experimental do aluno.
Varias sdo as justificativas dos pais desses alunos, que o gado
destruiu a area, a geada castigou, que nao houve chuva o suficiente ¢
assim por diante.  (Professora Idalice - Entrevista realizada dia
27/10/2009)

As EFAs, por principio, sdo subordinadas a uma Associacdo de Pais, Alunos,
liderancas e entidades comunitarias, responsaveis pela direcdo e gerenciamento da
escola, cujo organograma funcional envolve uma Diretoria; uma Secretaria; uma
Geréncia Técnico-Administrativa; uma Se¢do de Atividades Administrativas e uma
Secao de Atividades Técnico-Pedagdgicas (Queiroz, 1997, p. 140).

Os monitores, além das suas fung¢des ordindrias, também assumem algumas
funcdes na manutencdo e organizacdo da administracio das EFAs, no caso da
EFAITAQ a professora Idalice além de lecionar duas disciplinas trabalha na parte
burocratica da secretaria, como a responsabilidade de determinados setores das
atividades produtivas da propriedade agricola da escola, o desenvolvimento de
atividades de contabilidade, de secretaria, assim como da responsabilidade na
coordenagdo geral da escola. A indicacdao do diretor normalmente ¢ realizada pela
Associacdo das EFA, que assume o papel de assessor da diretoria da Associagdo das
EFA, com direito a voz e voto nas reunides e assembléias segundo o Regimento EFA.

As EFAs possuem uma grande inser¢ao na comunidade, ja que, na maioria das
escolas, sua criagdo ocorre a partir do envolvimento e da mobilizagdo dos membros da
comunidade e das familias interessadas em uma educagdo diferenciada para seus filhos.
Esse processo de envolvimento e participagdo da comunidade ¢ que, também, orienta a
criagdo e organizacdo da associagdo responsavel pela administragdo e manutengdo da
escola.

Sendo assim, a propria EFA ¢ considerada como uma extensao da comunidade.
Em termos objetivos, a inser¢do da escola na comunidade ¢ viabilizada pelos

instrumentos pedagogicos da alternincia, principalmente, por meio das visitas as
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familias realizadas pelos monitores e da realizagdo das pesquisas do Plano de Estudo
pelos alunos.

O eixo do Projeto Pedagogico ¢ o meio e a vida do alternante, assim a
organizacdo do ensino no regime de alterndncia possui trés momentos integrados: o
primeiro, no meio socioprofissional, que se trata da convivéncia familiar e comunitaria,
experiéncia do trabalho nos lotes e da observacdo, analise e descri¢do das atividades
desenvolvidas.

Podemos caracterizar esse primeiro momento como a logica do saber empirico
como afirma Gimonet na sua obra “Praticar e compreender a Pedagogia da Alternancia
das EFAs™:

A pedagogia da alternancia representa um caminhar permanente
entre a vida e a escola. Sai da experiéncia no encontro de saberes
mais tedricos para voltar novamente a experiéncia, e assim
sucessivamente. (GIMONET, 2007) p.29.

Para o autor, fica evidente a importdncia da alternancia na vida desses
adolescentes, nesse caminhar entre as idas e vindas ¢ possivel adquirir conhecimentos
técnicos na escola sem deixar de lado os saberes da familia.

Durante entrevista realizada com um grupo de alunos da EFAITAQ, eles foram
questionados sobre a proposta pedagdgica em regime de Alternancia e chamou a

aten¢do a fala de dois alternantes:

Aqui foi uma experiéncia nova para mim, pois aprendi a viver mais
independente e ter mais responsabilidades, apesar de que as regras
sdo rigidas, mas vale a pena.. Vim pra cd sabendo o que me
esperava; muito trabalho e coisas novas para aprender, senti falta da
familia, mas encontrei outra aqui. Além disso sei que aqui ndo
prepara o aluno para o vestibular, ¢ ensino técnico... o pessoal
reclama as vezes, mas € para isso que estamos aqui...E sei que é uma
oportunidade para nds filhos de assentados, pois meu pai esta
aprendendo junto muitas coisas. (Alternante Thiago - Entrevista
realizada no dia 27/10/2009).

Nesse depoimento do alternante Thiago fica evidente a proposta pedagogica da
EFAITAQ, que proporciona uma alternativa de educagdo para filhos de assentados do
territorio Cone Sul. Percebemos o envolvimento com as disciplinas para além da sala de
aula, mas como instrumento transformador do ambiente do aluno saindo da experiéncia
no encontro de saberes teoricos aprendidos na EFAITAQ para voltar novamente a

experiéncia nos lotes nos diversos assentamentos desse territorio. Outro depoimento
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interessante neste sentido, foi do alternante Guilherme que falou sobre a experiéncia do

seu lote e as mudangas ocorridas apos ele ingressar na EFAITAQ:

Olha vocés precisam ver o que meu pai ja esta produzindo, no lote da
nossa familia temos mel organico. Além da nossa horta, o mel que
produzimos no lote é organico, ¢ tudo comegou quando levei as
proposta para meu pai. (Alternante Guilherme - Entrevista realizada
no dia 27/10/2009).

4

O segundo momento acontece na escola, que ¢ a colocagdo em comum da
reflexdo de cada alternante, a partir da pesquisa do Plano de Estudo aplicada pelos
professores, que traz a problematizagdo, formaliza¢do, no qual o alternante ird
sistematizar seus conhecimentos formais com os conhecimentos escolares, esse segundo
momento seria a logica do saber teorico.

No caso da EFAITAQ essa formalizacao se da em diversas atividades realizadas
pelos alternantes: horta organica, agroflorestas, area experimental da EMBRAPA,
viveiro, minhocario, aviario, mangueira, cozinha e laboratorios.

Segundo Gimonet (2007) ¢ na EFA, que ocorre de fato o contato com o saber
tedrico havendo uma dupla relagdo daquilo que ele sabe e o novo conhecimento que

sera adquirido por ele, como podemos acompanhar nos dizeres do autor:

Desta maneira, coloca-se para o alternante uma dupla rela¢do: ao
trabalho e ao mundo da produgdo dos saberes, a vida social e
econdmica, ambiental e cultural dos lugares onde vive, de um lado; a
um lugar “escolar” com atividades, suas culturas e seus saberes, de
outro lado. (GIMONET, 2007, p. 29).

Apo6s o alternante vivenciar esses momentos familia-escola, o terceiro momento
¢ o retorno ao meio familiar, que ¢ chamado sécioprofissional familiar, no qual o aluno
fecha um ciclo do processo metodologico. Nesse terceiro momento ele realiza
experiéncias e aplicacdes dos estudos, confronta os saberes tedricos e praticos, passa a
fazer novos questionamentos e pesquisas, configurando assim a légica do saber pratico.

Assim, o meio socioprofissional constitui-se no eixo central do projeto
pedagdgico e ndo o programa oficial convencional. A experiéncia de vida ¢ ponto de
partida do processo de ensino e aprendizagem, mas ¢ também ponto de chegada, pois os
jovens retornam ao seu meio com propostas de atividades concretas para aplicagdo e

experimentagdo. E o principio dialético do trabalho-estudo-trabalho ou agao-reflexdo-
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acdo. Nesse sentido, Gimonet (2007) apresenta o principio de formagao profissional que

apresenta uma dupla obrigacao:

De um lado, levar em conta a experiéncia onde prevalece o
Socioprofissional com uma visdo ¢ uma exigéncia de qualificacdo
profissional nos ciclos deste tipo. De outro lado, atingira finalidade
primeira das EFAs, que ¢ a de formagdo integral da pessoa no
maximo de suas possibilidades. (GIMONET, 2007, p. 30)

A EFAITAQ, enquanto projeto de educacdo do campo e para o campo, ao longo
de sua existéncia, vem proporcionando o direito aos diferentes atores sociais do campo
de terem uma educacdo a partir das suas realidades e das especificidades do campo
vinculados a cultura e as necessidades sociais, atendendo, principalmente, filhos de
pequenos agricultores, entre outros mais.

Para tanto, buscou na pedagogia da alterndncia a fundamentagdo tedrica
necessaria para envolver os diferentes atores em tempos e espacos diferenciados de
formagdo, com vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa humana e sua inser¢do
social. Neste aspecto, aproximou trabalho/pratica/vivéncia, que os estudantes realizam
nas suas propriedades e assentamento em um determinado periodo, com
estudo/teoria/conhecimento dentro do espago da escola, em outro periodo, quando
realizam diferentes fungdes para a organiza¢do e funcionamento deste espacgo, sob a

orientacdo dos monitores.

4.2.2 O importante papel das Areas Experimentais no aprendizado dos alternantes

Por considerarmos o papel relevante das Areas Experimentais no
desenvolvimento dos principios da agroecologia na EFAITAQ, intensificamos nossa
pesquisa em quatro assentamentos localizados no municipio de Itaquirai, sendo eles: Sul
Bonito, Tamakavi, Indaia e Guagu como aponta o Mapa da Figura 05. A escolha desses
assentamentos se deu com base no levantamento realizado por meio dos questiondrios
aplicados junto aos alternantes que buscou fazer um mapeamento das possiveis areas de

producao agroecoldgica nas propriedades dos alunos.
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Mapa 05-Localizacio dos Assentamentos Rurais e areas experimentais pesquisadas
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No primeiro momento, dos 80 alunos que responderam ao questionario, 26
apontaram algum tipo de produgdo organica em sua propriedade, mas na segunda
entrevista com esse grupo de alunos identificamos apenas 5 alunos que realmente
praticavam a agroecologia em seus projetos experimentais.

Desse modo, acompanhamos através de visitas aos lotes cada area experimental,
suas dificuldades, anseios e perspectivas de uma nova alternativa para a producio
agricola dos assentamentos do municipio de Itaquirai. Nos lotes pesquisados
encontramos duas situagdes: a primeira € que nas areas experimentais selecionadas a
produgdo estava dentro dos principios da agroecologia. A segunda ¢ que nas visitas as
familias foi diagnosticado que algumas delas tiveram resisténcia para aderir 2 mudanca
agroecologica. Apesar dessa resisténcia, nos lotes visitados durante a pesquisa, os
familiares apoiaram o desenvolvimento do projeto das areas experimentais.

Neste sentido, destaca-se o importante papel do alternante na conscientizagao da
familia para a mudanga. Assim, os professores propdem agdes simples como, por
exemplo: “tente plantar um saco de feijao do jeito tradicional e um saco da forma que
seu filho estudou e esta sugerindo, depois avalie o que deu mais certo.” (Alternante
Alesson - Entrevista realizada no dia 27/10/2009)

A primeira visita foi realizada na Area Experimental'® Agroecolégica 01 no
Assentamento Indaia, no Lote N ° 07, distante nove quildmetros da sede do municipio e
doze quilometros da EFAITAQ, onde reside o alternante Alesson Sigali Costa que nos
acompanhou até a propriedade da sua familia relatando sobre a importancia da produgao
organica no assentamento. Nessa propriedade nos deparamos com algo inusitado, um
barracao de frangos, chamava atencdo logo na entrada. Neste sentido, o alternante
explicou que a maior fonte de renda da familia estava ligada diretamente a producao do
aviario. Mas que sua area experimental era algo de resisténcia naquela localidade.

Na area experimental 01, sdo produzidos amendoim, feijdo e banana, sendo que
as fibras das bananeiras sdo utilizadas na confeccdo de bolsas artesanais pelo Grupo
Milagre da Fibra, formado por mulheres de assentamentos de Itaquirai, o grupo de

mulheres confecciona artesanato a base de fibra de bananeira.

' As areas experimentais tratam-se de uma classificagdo para fins de sistematizagdo, identificando cada
lote pesquisado.
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FOTO 01 - Area Experimental 01- Fibras de Bananeira. Alternante Alesson.
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Autoria: SOUZA, Jodo Batista Alves de, 2009.

O alternante relatou que no inicio sofreu resisténcia da propria familia em ter sua
area experimental agroecoldgica, pois seu pai apresentava certo desanimo no plantio
sem agrotoxicos e dizia que a lavoura sem passar adubos quimicos ndo iria produzir
nada naquela terra.

Logo apareceu o segundo problema: os vizinhos do lote produzem a agricultura
convencional e resistiram na aplicagdo de agrotoxicos na divisa dos lotes implicando na
mudanga do local da area experimental. Esse problema também foi solucionado com
didlogo entre as familias e o plantio da cerca verde, que foi o primeiro passo para
elaboragdo do projeto da area experimental 01.

Com a demarcacdo de 1 hectare para sua area experimental no fundo do lote,
local distante da area convencional o alternante iniciou o plantio da cerca verde,
delimitando sua area agroecologica. Houve o plantio de banana, amendoim, feijao,
abdbora, que sao consumidos pela familia do alternante e fornecidos para a merenda
escolar na EFAITAQ.

Atualmente, a area experimental ja colhe bons frutos, os pais do alternante
passaram a compreender de forma pratica a importancia da agricultura organica para a

preservacao do ambiente além dos aspectos saudaveis:

Aqui é apenas uma semente que estou plantando, ndo vou mudar tudo
de um dia para o outro, mas ja mostrei que existe uma maneira de
produzir sem agredir o meio ambiente... Ndo s6 meus pais
perceberam isso até os vizinhos hoje observam minha &rea
experimental ndo apenas como uma horta, mais sim como um modelo
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possivel de ser buscado... (Alternante Alesson - Entrevista
realizada no dia 27/10/2009).

Esse depoimento demonstra a importancia do papel da EFAITAQ na formagao
de técnicos e futuros agricultores conscientes e preparados para o trabalho nos
assentamentos da regiao.

Visitamos uma segunda Area Experimental Orgéanica, localizada no
Assentamento Guacu no Lote N° 70, distante setenta quilometros da sede da EFA onde
a alternante Indiana B. Duarte mantém na sua area experimental 02: uma horta organica
com grande variedade de hortalicas e plantas medicinais. A alternante optou pela
producao organica por se identificar com a agroecologia ja durante os primeiros
contatos que obteve com a disciplina na EFAITAQ, quando ficou responsavel pela
composteira de organicos que ¢ utilizada no viveiro de mudas da escola.

FOTO 02 \Area Experimental 02- Horta Organica Alternante Indiana

?

R

Autoria: SOUZA, Joao Batista Alves de, 2009.

Segundo a alternante Indiana, sua familia apoiou a iniciativa da horta organica
pela importancia de uma producao saudavel para toda a familia. Com a implantacao da
horta no ambito familiar foi possivel desenvolver inlimeras atividades promovendo
dessa forma um trabalho que contemplou teoria e pratica, envolvendo toda familia de

forma dinamica e prazerosa.

Foi bem diferente ter uma horta organica aqui em casa, eu ja sabia da
importancia 1a na escola, pois eu que cuidava do minhocario e das
mudas, mas ter uma no lote foi diferente (...) Os meus familiares
descobriram que ter esse tipo de horta é bom para a saide e para a
natureza também. (Alternante Indiana - Entrevista realizada no
dia 27/10/2009).
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Em relagdo a horta organica da EFAITAQ, os alternantes demonstraram ter
envolvimento e responsabilidade, cada grupo ¢ responsavel pelo cuidado da horta: um
grupo ¢ responsavel pela irrigacao, outro pelo recolhimento do lixo organico da cozinha
e o transporte até a composteira, em seguida outros realizam a retirada de ervas
daninhas e adubag¢ao organica dos canteiros.

O terceiro caso estudado estd localizado no Assentamento Sul Bonito na
propriedade N° 333, onde o alternante Guilherme Soares Meurer convive com sua
familia no sistema de Agrovilas em um grupo coletivo composto por familias que vivem
coletivamente, morando em casas proximas e coletivizando a producdo, a
comercializacdo, mas nesse contexto aparecem diferencas como o abandono dos lotes
por trés assentados desse coletivo.

Para LOMBA (2001), o assentamento congrega conflitos intensos que o
caracterizam enquanto um espago-tempo em movimento, em reconstru¢do permanente,
uma situacdo relacional entre aspectos negativos e positivos. Ou seja, nado ha uma
analise univoca, uma concepg¢do centrada sempre no mesmo parametro. Isto porque as
familias constréem e reconstréem cotidianamente as relagdes na configuragdo de
projetos familiares.

Assim, o alternante Guilherme deparou com esses conflitos, ja que sua Area
Experimental 03 esta localizada num grupo coletivo, que trabalha com a agricultura
convencional o que tornaria inviavel a execucdo do projeto do alternante por estar
préoximo dos outros lotes do coletivo, logo houve a resisténcia por parte dos demais
assentados que nao iriam deixar de aplicar agrotoxicos por causa daquela “hortinha do

Pia”, relembra Guilherme apontando em dire¢do a sua area experimental.
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FOTO 03 Area Experimental 03- Sementes Caboclas. Alternante

Guilherme.

/AM/'

Autoria: SOUZA, Jodo Batista Alves de, 2009.

Como no caso da primeira area, coube o didlogo da familia do alternante com os
demais vizinhos do coletivo, o pai do alternante realizou uma reunido para explicar a
importancia da area experimental e que nao se tratava apenas de uma “hortinha do Pi4”.
Assim, teve inicio seu projeto, primeiro com o plantio da cerca verde isolando a area
experimental do contato de agrotoxico presente nos lotes do coletivo.

Durante algum tempo a area tornou-se objeto de curiosidade para os vizinhos,
que acompanhavam cada passo da execucao, desde a adubacao do solo que constitui na
incorporagdo de composto, estrume, palhada das culturas e adubos verdes até o plantio
das sementes caboclas que podem ser plantadas indefinidamente mantendo sempre suas
caracteristicas originais porque sao puras.

As sementes vendidas pela industria sdo hibridas, ou seja, fruto do cruzamento
de diversas variedades com caracteristicas diferentes, por isso s6 pode ser plantada duas,
no maximo trés vezes pelo agricultor e depois se degeneram perdendo qualidade, o que
deixa o produtor totalmente dependente da semente industrial. Coube ao alternante fazer
essa explicagdo aos demais assentados.

Depois de meses de trabalho o alternante realizou sua primeira colheita na area
experimental e distribuiu parte da produ¢do com os vizinhos, que sentiram a diferenca

na qualidade da produgao.
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Realmente ndo ¢ tarefa facil convencer as pessoas de que estamos no
caminho certo, ¢ que a agricultura organica além de preservar o solo
traz inimeras vantagens como no caso das sementes caboclas que
estavam praticamente extintas na nossa regido... Se cada produtor
comegasse a analisar esse modelo nosso aqui, seria mais facil
continuarmos por mais tempo no campo sem ter que mudar daqui...
(Alternante Guilherme - Entrevista realizada no dia 28/10/2009).

Através da fala dos atores envolvidos em seus projetos experimentais
percebemos o seu envolvimento e responsabilidade com o trabalho que teve inicio ainda
nas aulas tedricas de Agroecologia na EFAITAQ), até chegar a sua execug¢do nos lotes de
cada alternante. Nesse caso, acompanhamos mais um exemplo de que a Pedagogia da
Alternancia tem um papel ativo na realizacao de cada um desses projetos sejam aqueles
que ndo acompanhamos nessa pesquisa € os aqui evidenciados com mais énfase como o
caso das Areas Agroecoldgicas que apontam para um caminho de mudanga e
transformagao na vida das pessoas.

Ja na quarta area experimental visitada, localizada também no Assentamento
Tamakavi no lote no Lote N° 21 do alternante Thiago Picciuto Maciel o alternante
reproduz o trabalho realizado na Agrofloresta da EFAITAQ. As Agroflorestas sdo
sistemas produtivos nos quais a producao dos bens florestais esta associada a producao
de alimentos para o homem. Elas sdo constituidas por determinada area, por varias
espécies perenes, envolvendo espécies arborescentes madeiraveis para uso local. No
caso da EFAITAQ a madeira da agrofloresta ¢ usada na reposicdo de estacas para a
cerca além de lenha para o fogdo a lenha da cozinha da escola.

A agrofloresta localizada na EFAITAQ possui varias espécies frutiferas,

condimentares, medicinais, além da plantagdao de abacaxi, mamao e banana.
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FOTO 04 Area Experimental 04- Agrofloresta.

Autoria: SOUZA, Joao Batista Alves de, 2009.

O trabalho realizado na EFAITAQ em relagcdo a agrofloresta aponta algumas

falhas citadas pelo alternante Thiago:

Esse tipo de agrofloresta que temos aqui na EFA, ndo ¢ totalmente
viavel... € s6 olhar esses eucaliptos que estdo no meio dela e perceber
que esse ndo ¢ o tipo de arvore indicada para se plantar numa
agrofloresta (...) Na época que ela foi formada ndo havia outra saide
sendo ocupar essa area aqui... (Alternante Thiago — Depoimento
realizado no dia 28/10/2009).

O alternante demonstra o desafio de manter uma agrofloresta seja na EFA ou na
sua propriedade. Para Carrijo (2008), o principio das agroflorestas se baseia na sucessao
ecologica, que consiste no desenvolvimento de estagios sucessivos de recuperacao do
ambiente florestal, sendo que, em cada fase de recuperacdo se procura utilizar espécies
nativas adequadas para determinadas finalidades. Nesse caso, o eucalipto realmente nao
¢ a espécie mais adequada para uma agrofloresta.

Ainda em relagdo a Agrofloresta, Carrijo tece os seguintes comentarios:

Com o inicio da formagdo do sistema agroflorestal, os solos
abandonados, que antes eram praticamente nus, passam a ter pelo
menos quatro camadas de protecdo: as raizes; as folhas e os galhos
caidos na superficie; a vegetacdo intermediaria; e as arvores maiores.
(CARRIJO, 2008, p. 225).
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Nesse contexto, se apresenta um solo rico em substancias organicas com grande
quantidade de humus e elementos macrobidticos, além da presenca de animais, insetos e
minhocas, ou seja, criando um ambiente favoravel ao sistema agroecologico.

Consideramos a quinta area experimental visitada, a mais avancada, por
apresentar um envolvimento mais abrangente com o tema aqui estudado e alcangar os
objetivos propostos da EFAITAQ. Essa 4rea sera aqui classificada como Area
Experimental Agroecolégica 05, localizada do Assentamento Sul Bonito no Lote N°
276 distante vinte e oito quilometros da EFA, onde o alternante Leandro Joaquim dos
Santos nos acompanhou até os fundos do lote numa reserva ecoldgica de 4 hectares em
que juntamente com o seu irmao mais velho cultivam mel organico.

FOTO 05 Area Experimental agroecolégica 05- Apicultura Natural

utoria: SOUZA, Jodo Batistaves de, 29. “

No caso do alternante Leandro, a escolha para sua area experimental se deu de
forma mais tranqiiila, pois a sua familia ja estava envolvida na Associagdao 24 de Julho
formada pelos produtores: Elizeu Fernandes, Luiz Alberto Finck, Guilhermino José
Cardoso e Cicero Carneiro e de produtores do proprio assentamento que buscam
alternativas de renda voltada a producdo organica com o apoio da Geréncia de
Agricultura do municipio.

No Estado de Mato Grosso do Sul, segundo Dembogurski et al. (2002) ha
aproximadamente 1.000 apicultores, os quais possuem cerca de 15.000 colméias e
obtém uma producdo anual estimada em 250 toneladas de mel. A quase totalidade
(98%) ¢ de pequenos produtores, mas que respondem por 80% do total obtido na

atividade e que realizam a exploracdo fixa, com média anual de 15 Kg/colméia. Os
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apicultores com boas técnicas de manejo conseguem obter de 30 a 50 Kg/colméia/ano.
A apicultura migratéria ¢ explorada por poucos apicultores que utilizam as florestas de
eucaliptos e floradas silvestres, com produ¢ao média de 80 Kg/colméia/ano.

Dessa forma, pode contribuir para a geracao de emprego, melhoria na renda das
familias e na condicdo de vida dos pequenos proprietdrios e se tornar mais uma
atividade econdmica dos assentados. Além de ser a apicultura uma atividade economica
de baixo impacto ambiental que possibilita a utilizagdo permanente dos recursos
naturais, preservando o meio ambiente e agregando esse "marketing ecologico" aos
produtos obtidos.

Atualmente, no municipio de Itaquirai segundo dados da prefeitura do municipio
sdao 39 apicultores cadastrados na Geréncia de Agricultura em Itaquirai. O Municipio
produz mais de 13 toneladas do produto por ano, e busca ganhar mercado. Sendo que a
maioria desses produtores tem mel estocado porque ndo estdo devidamente organizados
para inserir o produto no mercado, outros colhem mel apenas uma vez ao ano, quando o
certo seriam duas. A comercializagdo do produto ¢ informal, a venda ¢ feita de casa em
casa ou em algumas cidades vizinhas, explica o funciondrio da Geréncia de Agricultura,
Jeferson Damasceno em evento da prefeitura para divulgar a apicultura organica no
municipio e posteriormente reproduzida no site da Prefeitura Municipal de Itaquirai.

Sendo a apicultura, uma atividade produtiva do meio rural, que pode ser
desenvolvida em larga escala no municipio de Itaquirai devido a existéncia de pequenas
areas que sofreram poucas alteragdes antropicas no processo de ocupagdo. A regido
apresenta flora muito variada, a qual pode possibilitar a obten¢do de mel e de outros
produtos apicolas em grandes quantidades. Dessa forma, representa importante
potencial econdmico para os assentados, principalmente se forem obtidos através do
sistema organico de produgao.

Outras caracteristicas intrinsecas a atividade apicola favorecem a sua expansao
nesse complexo bioma, pois sdo vantagens competitivas em relacdo a outras ocupagdes
econOmicas, como necessidade de pequenas areas para a instalagdo das colméias, ciclo
curto, exigéncia de pequenos valores de capital inicial e de manutengdo. Assim, o
alternante Leandro viu na produ¢do da sua familia a maneira mais facil de desenvolver
sua area experimental, como sua familia ja estava envolvida em um projeto maior ele

adaptou sua area experimental para a producao de mel natural.
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Ao contrario dos demais alternantes, ele ndo precisou convencer nem sua familia
e nem seus vizinhos sobre a importancia da agroecologia. Coube a ele separar § caixas
de abelhas na sua area experimental e iniciar suas atividades:

Enquanto meus colegas do Grupo de Agroecologia reclamavam os
desafios para comecar o projeto, eu ja estava trabalhando nele... Isso
tornava mais facil, no caso da minha familia j& tinha uma renda do
mel organico, entdo isso mostrava que era viavel e rentavel... ndo tive
que convencer ninguém... mas temos os desafios da nossa Associagao
que esta apenas comecando, temos a questdo da certificagdo e quero
estar formado para lutar junto com eles para conseguir meios para a
certificagdo do mel produzido aqui. (Alternante Leandro Joaquim -
Entrevista realizada no dia 27/10/2009).

O alternante ressalta a importancia da Associacdo 24 de Julho que enfrenta
dificuldades para a obtengdo de insumos, materiais e equipamentos padronizados e de
boa qualidade, com custos competitivos. Por determinacdo das institui¢des
certificadoras, qualquer material metdlico que entre em contato com os produtos
apicolas organicos deve ser obrigatoriamente confeccionado com aco inox especifico
para a industria alimenticia.

Para que a producdo produzida nos assentamentos seja classificada como
organica, deve ser inspecionada e certificada por entidades credenciadas nos mercados
aos quais serd destinada (nacional e/ou internacional). A certificacdo pode ser obtida
tanto de forma individual ou coletiva, através de associagdes, grupos, consorcios, etc. de
produtores. Atualmente, os produtos apicolas obtidos no assentamento podem ser
classificados como "naturais" e ndo como "organicos", apesar de todas as caracteristicas
favoraveis que possuem nesse sentido.

Assim, para produ¢do de mel receber a denominacdo de orgénica por qualquer
empresa certificadora necessita estar em conformidade com as diretrizes dessa
instituicdo que sao avaliadas através de inspecdes para determinar-se quais sdo as
correcdes necessarias para a adequagao do sistema produtivo convencional ao organico,
fase esta denominada periodo de conversao.

Segundo dados da Prefeitura Municipal de Itaquirai, o governo municipal vem
realizando cursos € a parceria tem o proposito de organizar os apicultores para expandir
a atividade. Para o agricultor familiar, Luiz Alberto Finke, que produz mel hé dois anos,
a apicultura ¢ uma alternativa para a pequena propriedade, pois o gasto ¢ minimo e a
mao-de-obra utilizada pode ser a familiar. “A apicultura ¢ uma fonte de renda a mais

para o agricultor familiar”, observa. A Secretaria Municipal de Agricultura, em parceria
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com o Ministério da Agricultura através da Companhia Nacional de Abastecimento
(Conab), realiza, uma a¢@o do Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA), o projeto
de comercializacao do mel.

O Projeto visa aumentar a diversificacdo da renda do pequeno produtor
assentado e proporcionar melhor qualidade na merenda escolar dos alunos da rede
municipal. No ano letivo de 2009 a Prefeitura Municipal adquiriu 2.450 kg de Mel de
produtores do municipio, foram destinados recursos na ordem de R$ 12,25 mil.
Segundo o senhor Aldo Farina, vice-prefeito do Municipio a parceria com a CONAB e
enaltece os produtores: “Nosso municipio produz muito mel, e sabemos que o mel faz
bem, esse projeto ¢ um sucesso, gera renda aos produtores e coloca um produto de
qualidade na merenda de quase trés mil alunos, ndo vamos parar por aqui, NOvos
projetos virdo” ressalta o vice prefeito em entrevista ao Site da Prefeitura Municipal de
Itaquirai. As entidades beneficiadas pelo projeto foram: Escola municipal Jair Alves da
Costa, Escola Municipal Jardim Primavera, Agricola de Itaquirai, Centro de Educagao
Infantil Pequeno Principe, Centro de Educacao Infantil e PETI- Programa de
Erradicagao do Trabalho Infantil, além da EFAITAQ.

A partir das visitas realizadas nos lotes das familias dos alternantes foi possivel
constatar que através das Areas Experimentais os alunos conseguem concretizar as
propostas da EFA aliando o conhecimento obtido na sala de aula com as experiéncias
familiares. Neste sentido, foi possivel observar que a proposta pedagdgica desenvolvida
pela EFAITAQ est4 sendo colocada em pratica, ndo apenas na execucdo dos projetos,
mas na formacdo de sujeitos comprometidos com a responsabilidade de preservar os

recursos naturais ainda existentes.
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Consideracoes Finais

O objetivo principal deste trabalho foi discutir o papel da Escola Familia
Agricola de Itaquirai (EFAITAQ) e as contribui¢cdes da Pedagogia da Alternancia como
referencial metodoldgico desenvolvido nesta, para a disseminagao da agroecologia nos
lotes de familias nos assentamentos do municipio de Itaquirai.

Para isso, procuramos compreender o contexto sdcioespacial em que se insere a
EFAITAQ. Neste sentido, analisamos o processo de ocupagao do atual Territorio Cone
Sul, desde as primeiras investidas bandeirantes, a colonizagdo da Companhia Matte
Laranjeira e as colonizadoras privadas que inicialmente comandaram o loteamento na
regido. Destacamos como ponto relevante no processo de ocupacgdo dessa regido as lutas
e conflitos vivenciados pelos brasiguaios ¢ movimentos sociais com destaque ao papel
do MST que teve forte atuagdo na desapropriacdo das fazendas dessa regiao.

Esta luta ndo se restringiu apenas a conquista de um pedaco de terra ¢ a
sobrevivéncia da familia, mas se estendeu no enfrentamento para permanéncia no lote
tendo em vista varias dificuldades como a precariedade na saude e educacdo. Através da
organizacdo e lutas de liderancas e movimentos sociais, nasce a esperanca da
implantacdo de uma EFA no municipio de Itaquirai. Com a sua implantagdo em 2002
surgem novas perspectivas educacionais para os filhos de assentados do Territorio Cone
Sul.

Durante a pesquisa realizada na Escola Familia Agricola de Itaquirai
(EFAITAQ) procuramos mostrar o papel da Pedagogia da Alternancia como proposta
pedagogica vidvel para jovens estudantes assentados. Inicialmente, analisamos duas
turmas sendo o 2° ¢ 3° Ano do Ensino Médio, optamos por pesquisar o ultimo ano do
Ensino Médio por apresentar mais experiéncia nas Areas Experimentais e por terem
cursado praticamente todas as disciplinas incluindo a disciplina de Agroecologia.

Sabemos que tanto a EFAITAQ quanto seus alternantes passam por
dificuldades, principalmente financeiras. A escola, por exemplo, teve mais de trés meses
de atraso no pagamento dos professores devido a demora no repasse do convénio
firmado com a Secretaria de Estado de Educacao. Além disso, as divergéncias de alguns
alternantes no convivio em internato, de certo modo superadas, a distancia fisica seja
para chegar a escola e na realiza¢do das atividades de retorno e visita a familia. Em
termos gerais, essas dificuldades ndo sdo apontadas como pontos negativos, mas com

“desafios da EFAITAQ” encontrados durante a pesquisa.
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Procuramos elencar varios aspectos relativos a estrutura da EFA, caracterizando
sua estrutura fisica, recursos e repasses financeiros celebrados com prefeituras e
governo estadual. Constatamos que dos oito municipios que possuem alunos na
EFAITAQ apenas dois realmente contribuem para a realizacao do projeto da escola.

Identificamos o municipio onde a escola esta localizada como principal parceiro
financeiro da EFAITAQ, auxiliando no pagamento de funcionarios e demais despesas,
caracterizando-se como essencial para a manutencao dos equipamentos e aquisicao de
novos materiais.

Com base nas informacgdes obtidas por meio de questionarios e entrevistas,
pudemos construir o perfil dos atores sociais que integram a EFAITAQ: funciondrios,
professores, monitores, alternantes e familiares. Esse quadro exprime aspectos como a
formacdo dos professores que atuam na EFAITAQ, suas dificuldades, o perfil dos
alternantes relacionando a faixa etdria, municipio de origem, sua relacdo com a
Pedagogia da Alternancia além das suas expectativas com respeito ao seu futuro
profissional e a sua permanéncia na terra. O quadro apresenta consideragdes no que diz
respeito a aplicabilidade da agroecologia nos lotes dos alunos.

A fim de verticalizarmos a reflexdo sobre as contribui¢des da EFAITAQ para o
desenvolvimento da agroecologia, visitamos apenas os lotes em que os alternantes
aplicaram a agroecologia nas suas Areas Experimentais. Foram realizadas visitas em
cinco propriedades que desenvolvem atividades agroecoldgicas em suas areas
experimentais. Nesses lotes foram encontradas alternativas de produgdo desde a simples
horta orgénica, as sementes cablocas e sua importancia na preservacdo das sementes
naturais, além das manifestagdes culturais de um grupo de mulheres que utilizam a
palha de bananeira organica na confeccao de bolsas.

Um fator que merece destaque entre as areas experimentais pesquisadas ¢ a
organiza¢do e avangos obtidos na apicultura organica, ou natural, pelo fato de nao
possuir a certificagdo, mas vale lembrar que existe uma associagdo formada pelos
assentados que buscam o certificado organico para o mel produzido, incluindo a
propriedade da Area Experimental pesquisada.

Isso demonstra claramente que o papel da EFAITAQ ¢ essencial para a
realizagdo de tais acontecimentos como a iniciativa de organizagdo da Associagdo para
buscar solucionar problemas dos assentados. Além de fornecer informacdes através de

seus agentes multiplicadores sobre a importancia da preservacdo dos recursos naturais.

135



Foi possivel constatar nas areas pesquisadas, que a proposta pedagodgica da
EFAITAQ consegue atingir seu principal objetivo, pois além de diminuir a evasdo
escolar no meio rural, oferece alternativas para a permanéncia desses jovens nos lotes.

Assim, a titulo de consideragdes finais, cabe destacar que uma semente foi
plantada através das dreas experimentais agroecoldgicas. Durante a pesquisa
constatamos que esse processo embriondrio ainda vai levar certo periodo para tomar
forgas; apesar da contribui¢do ainda ser timida e dar seus primeiros passos, o pontapé
inicial ja foi dado. Essa semente torna possivel pensar em novas expectativas para a
agricultura familiar nos assentamentos rurais do municipio de Itaquirai, que ainda passa
por uma transi¢do de grandes propriedades para a agricultura familiar.

Outro aspecto importante a ser apontado diz respeito aos atores sociais
envolvidos nesse projeto da EFAITAQ. O grupo de alternantes que desenvolve a pratica
agroecoldgica demonstra anseios de permanecer nos lotes; com isso, a agricultura
organica passaria de uma simples experiéncia escolar e tomaria um cendrio com maior
dimensao nos assentamentos.

E evidente que esse modelo de agricultura poderd apresentar avangos
significativos quando aliado a necessidade de buscar sustentabilidade ecologica e o
equilibrio social entre as familias assentadas. Somente a longo prazo serd possivel que
desafios venham a ser superados e a agroecologia possa se tornar uma alternativa para a
agricultura do Cone Sul. Consideramos que a disseminagao da agroecologia nos lotes de
familias nos assentamentos do municipio de Itaquirai ndo serd tarefa facil, por
apresentar resisténcias de algumas familias que ndo estdo envolvidas no projeto, como
j& apontamos nesse trabalho.

Finalmente, cabe reconhecer que a EFAITAQ tem um papel importante neste
processo, pois ndo sera apenas uma turma de alternantes que regressardo aos seus lotes
buscando uma nova alternativa de agricultura; a cada turma formada uma nova
expectativa serd lancada e a semente plantada podera produzir seus primeiros frutos
através da produgio agroecoldgica no municipio de Itaquirai. E claro que essa transigio
ndo sera repentina, pois estamos acompanhando apenas o seu processo embrionario que

saiu da sala de aula para ser cultivado nos lotes das familias assentadas.

136



Bibliografia

ALVES, Francelinoi Adilson, CARRIJO, Rodrigues Beatriz, CANDIOTTO, P. Z
Luciano (Orgs). Desenvolvimento territorial e agroecologia. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2008.

ALTIERI, M. A. Agroecologia: as bases cientificas da agricultura alternativa. Rio
de Janeiro: PTA/FASE, 1989

ANDRADE, Manuel Correia de Oliveira. A questiao do territério no Brasil. Sao
Paulo: Editora Hucitec; Recife : Instituto de Pesquisas Sociais, Politicas ¢ Econdmicas,
1995.

ARRUDA, Gilmar. Frutos da Terra: os trabalhadores da Matte-Laranjeira,
Londrina. Ed. da UEL. 1997.

ARROYO, CALDART e MOLINA, Miguel G., Roseli S. e Ménica C. (org). Por uma
Educacgao do Campo. Petrépolis: Vozes, 2009.

AZEVEDO, F. A cultura brasileira: introducao ao estudo da cultura no Brasil.
Tomo III: A transmissao da cultura. 3. edi¢ao. Sao Paulo: Melhoramentos, 1958.
BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Diretrizes operacionais para a educacio
basica nas escolas do campo. Resolugdo CNE/CEB N° 1. Brasilia: 2002.

BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA. Programa Nacional de
Educacido na Reforma Agraria — PRONERA: manual de operacdes. Brasilia, 2004.
BRUM, Argemiro Jacob. Modernizaciao da agricultura: trigo e soja/RS. [jui: Editora
da Unijui, 1985. 317p.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do movimento sem terra. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2004.

CAPORAL, F. R.; COSTABEBER, J. A. Agroecologia e desenvolvimento rural
sustentavel: perspectivas para uma nova Extensdo Rural. Agroecologia e
Desenvolvimento Rural Sustentavel, v.1, n.1, p.16-37, jan./mar. 2000a.

CAPORAL, F. R.; COSTABEBER, J. A. Agroecologia e¢ desenvolvimento rural
sustentavel: perspectivas para uma nova Extensdo Rural. In: ETGES, V. E. (org.).
Desenvolvimento rural: potencialidades em questdo. Santa Cruz do Sul: EDUSC,

2001. p. 19-52.

137



CARVALHO, Marta Maria Chagas. Molde nacional e forma civica: higiene, moral e
trabalho no projeto da Associacio Brasileira de Educaciao (1924-1931). Braganca
Paulista, SP: EDUSF, 1998.

CASADO, Gléria Guzman, SEVILLA-GUZMAN, Eduardo e MOLINA, Manuel
Gonzalez . Introduccion a La Agroecologia como Desarrollo Rural Sostenible.
Madrid: Ed. Mundi-Prensa, 2000.

CALAZANS, Maria Julieta Costa. Para compreender a educacio do estado no meio
rural (tracos de uma trajetoria). In. THERRIEN, Jacques; DAMASCENO, Maria
Nobre. (coord.). Educacgao e escola do campo.Campinas: Papirus, 1993.

CALVO, Pedro Puig. Centros Familiares de Formagdo. In: Pedagogia da Alternancia.
Brasilia.UNEFAB 1999.

COMISSAO PASTORAL DA TERRA-CPT Disponivel em: http://www.cptnac.com.br
acesso dia 10 abril de 2010.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. 36/2001, da relatora Soares, Edla de

Araujo de Lira as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do
Campo. Processo 23001000329/2001-55. Brasilia

COSTABEBER, José¢ Antonio. Accion colectiva y procesos de transicion
agroecologica en Rio Grande do Sul, Brasil. 422p. Tese de Doutorado (Programa de
Doctorado en Agroecologia, Campesinado e Historia) - ISEC-ETSIAN, Universidad de
Cordoba, Espafia, 1998.

CUNHA, M. V. Ensino profissional: de Anisio Teixeira, o signatario incégnito do
Manifesto de 1932, as concepgdes de John Dewey. In: VALE, J. M. F. et al. (Orgs.).
Escola publica e sociedade. Sao Paulo: Saraiva, 2002.

Diagnéstico Propositivo de Dinamizacdo Economica do Territério Rural da Grande
Dourados (MS). Brasilia: Ministério do Desenvolvimento Agrario / Secretaria de
Desenvolvimento Territorial; 2005.

Diério Oficial da Unido. Instru¢do Normativa N° 7, DE 17 DE MAIO DE 1999.
Publicado  no 19/05/1999, Secao 1, Pagina 11.Brasilia.1999.  Disponivel em:
http://extranet.agricultura.gov.br/. Acesso em 12 de marco de 2010.

DULLEY, Richard Domingues. Nocdo de Natureza, Ambiente, Meio Ambiente,
Recursos Ambientais e Recursos Naturais. Agric. Sdo Paulo, v 51, n.2 jul/dez. 2004.

Péagina25-26. Disponivel em: www.iea.sp.gov.br. Acesso em 15 de marco de 2010.

FABRINI, Jodao Edmilson. A posse da terra e o sem terra no Sul de Mato Grosso do

Sul - O Caso Itaquirai. Corumba: AGB, 1996.

138



FALCHI, Edina Na luta por m pedaco de chdo: cxperiéncias e cotidiano nos
assentamentos de sem-terra de Mato Grosso do Sul. 2007. Dissertacdo (Mestrado em
Historia) Faculdade de Ciéncias Humanas da Universidade Federal da Grande Dourados
— UFGD, Dourados

FERNANDES, Bernardo Mangano. Diretrizes de uma caminhada. In: ARROYO,
CALDART e MOLINA, Miguel G., Roseli S. e Monica C. (org). Por uma Educacao
do campo: identidades e politicas publicas. Petropolis: Vozes, 2009.

FETAGRI — MS. Disponivel em http://www.fetagrims.org.br/ acessado dia 15 abril de
2010.

FIUZA, Ana Louise de Carvalho. Territérios Rurais: Uma abordagem para o
desenvolvimento. Vicosa. MG, 2006. Disponivel em:
http://www.fidamerica.org/admin/docdescargascentrodoc 375.pdf Acesso em 10 de

margo de 2010.

NOSELLA, Paolo. Uma nova educagdo para o meio rural. Dissertagdo de Mestrado.
Sao Paulo: FE/PUC-SP, 1977.

GIMONET, Jean-Claude. Nascimento e desenvolvimento de um movimento educativo:
as Casas Familiares Rurais de Educagdo e de Orientagio. In: SEMINARIO
INTERNACIONAL DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA, 1., 1999, Salvador.
Anais. Salvador: Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil, 1999, p. 39-

48.

GIMONET, Jean Claude. Praticar e compreender a Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs. Trad: Thierryde Burghgrave. Petropolis, RJ: Vozes, 2007. 168p.

GRITTI, Silvana Maria. Educa¢do Rural e Capitalismo. Universidade de Passo
Fundo, UPF Editora, 2003.

GUZMAN CASADO, G.; GONZALEZ DE MOLINA, M.; SEVILLA GUZMAN, E.
(coord.). Introduccion a la Agroecologia como desarrollo rural sostenible. Madrid:
Ediciones Mundi-Prensa, 2000.

HAESBAERT, R. Concepgdes de territdrio para entender a desterritorializacdo.
Territério, Territorios. Niteroi: PPGEO-UFF/AGB-Niteroi, RJ. 2002. p.17 — 38.
HAESBAERT, Rogério. Territorios Alternativos. Sao Paulo: Contexto, 2006.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
http://sistemasenem4.inep.gov.br/enemMediasEscola/ Acesso em 10 de Julho de 2010.
LDB. Lei de Diretrizes e Bases. Lei n° 9.394, de 20 de setembro de 1996.
MENDONCA, S. R. O ruralismo brasileiro. Sao Paulo: HUCITEC, 1997.

139



Mulheres assentadas abrem novas portas. Quais as portas? In: MENEGAT, Alzira
Salete. Educagdo, Relagdes de Género e Movimentos Sociais: Um didlogo necessario.
Dourados. Editora UFGD. 2009 p.207-230.

MOREIRA, Rodrigo Machado. Transicio Agroecoldégica: conceitos, bases sociais e a
localidade de Botucatu/SP-Brasil. 139 p. Dissertacdo (Mestrado em Engenharia
Agricola). Faculdade de Engenharia Agricola, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2003.

PESSOTI, Alda L. Ensino Médio Rural. As contradi¢coes da formacdo em
alternancia. Vitoria.UFES.1995.

Plano Territorial de Desenvolvimento Rural Sustentavel do Territorio do Cone Sul
(MS). Brasilia: Ministério do Desenvolvimento Agrario / Secretaria de
Desenvolvimento Territorial; 2006.

Proposta para o Desenvolvimento Sustentiavel dos Territérios Rurais. Brasilia:
Ministério do Desenvolvimento Agrario, marco de 2003.

QUEIROZ, Joao B. P. (1997). O processo de implantacio da Escola Familia
Agricola (EFA) de Goias. Dissertacdo de Mestrado. Goiania: UFG.

SIT-Sistema de Informacdes Territoriais (http://sit.mda.gov.br)

SPRANDEL, M. A. Brasiguaios: conflito e identidade em fronteiras internacionais.
517 f. Dissertagdo (Mestrado) — PPGAS, Museu Nacional. Rio de Janeiro, 1992.
STROPASOLAS, Valmir Luizz. O mundo rural no horizonte dos jovens.
Floriandpolis. Ed. da UFSC. 2006.

SOUZA, Joao Batista Alves de Os Territorios alternativos em Mato Grosso do Sul:
A Producio Agroecolégica no Territorio da Grande Dourados. 2007. Trabalho de
Conclusdao de Curso (Graduagdo em Geografia) - Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul. Dourados.

UDR-UNIAO DEMOCRATICA RURALISTA Disponivel em: http://www.udr.org.br
acessado dia 15 abril de 2010.

Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil. Brasilia. 2000

YAZAKI, Marcelo. Programa de Verticalizacio da Pequena Producao
Agropecuaria do estado do Mato Grosso do Sul (PROVE). FGV. 2006. Disponivel
em: http://www.eaesp.fgvsp.br/. Acesso em 10 de margo de 2010.

140



Anexo I

MINISTERIO DA EDUCACAO ]
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADO o'
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA - MESTRADO

QUESTIONARIO DA _FAMILIA

IDENTIFICACAQO

Aluno: Série: 3° Idade

Pai: Escolaridade: Estado de Origem:
Mae: Escolaridade: Estado de Origem:
Quantidade de filhos: Em casa Fora de casa M F
Municipio: Assentamento: Ha quanto tempo esta assentado?
Lote n° Area Hectares Atividade principal:

Criagoes Cultivos Outras:

Maquinas e implementos:

MORADIA:

Condigdes da casa ( ) Alvenaria ( ) Madeira Outros:

Energia:

Meios de Comunicagdo: Televisdo ( ) Radio( ) Internet ( ) Jornal ( ) Revista ()
Participa de Sindicatos ou Associagdes? ( )Sim ( ) Nao ( JYAPOMS

Outros:

Participa de reunides na EFA? ( )Sim ( ) Nao
AGROECOLOGIA:

Qual atividade orgénica a familia desenvolve?

Quantos hectares de produgdo orgénica na propriedade?

Hé quanto tempo trabalha com organicos?

Onde vende a produgao organica? () Feira do Produtor ( ) Mercado

Outros

A participacao dos filhos estudando na EFA influenciou para produ¢do de organicos na propriedade?
Como?

Porque produz organicos na sua propriedade?
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Anexo I1

ENTREVISTA COM OS ALTERNANTES ( Alunos)

Identificacao

1.Nome Idade Sexo( )F ( )M
Municipio: Assentamento:

Distancia do lote at¢ a EFA Km Lote n°

Meio de transporte
Morou na cidade? () Sim () Nao Quanto tempo?
Ficou acampado? ( ) Sim () Nao Quanto tempo? Quanto tempo de assentado?
2.Por que estuda na EFA?

a () Metodologia Diferenciada b ( ) Proximo do Lote ¢ ( ) Escola Agricola Outros:

De quem foi a idéia de vocé estudar no EFA?

a( ) Familia b () Sindicato c ( ) Associa¢ao Outros:

O que percebeu de diferente quando comegou a estudar na EFA?

Como ¢ sua relacao com seus monitores?

3.Quais atividades vocé realiza na EFA?

O que estuda relacionado a agroecologia

Quais os conteudos trabalhados além dos especificos

Em relagdo a sustentabilidade ambiental e agroecologia ha conteudos especificos abordando o
tema?

Como sao trabalhadas as questdes/conteudos da agroecologia nas pequenas propriedades?
4.Quem escolhe o que vocés estudam na EFA?

a () Coordenadores b ( ) Professores ¢ ( ) Monitores Outros

Ja estudou ou estuda em outra escola

Tem diferenca entre o EFA e essa outra escola? ( ) Sim ( ) NaoO que tem de diferente?
5.Em relagdo a avaliagdo como ¢ realizada?Quem avalia?

Sao avaliados em casa? () Sim ( ) Nao Por quem?

6.Levam tarefas para casa? ( ) Sim ( ) Nao

Que tipo de tarefa?Como faz essa tarefa? Faz a tarefa sozinho(a) ou tem ajuda de alguém?
Em relacdo ao caderno da realidade como sao feitas as atividades?

O que a familia produz na propriedade?Qual ¢ a atividade principal?

Ha cultivo agroecoldgico na propriedade? ( ) Sim ( ) Nao Qual?

O que vocés fazem em casa? Quem distribui as tarefas?

7.Aponte o que mudou depois que comec¢ou a estudar na EFA:

( ) Aprendizado ( ) Disciplinas ( ) Outros Quais?

Houve mudancas na forma de vocé se relacionar com sua familia,em casa?

O que voce aprende na EFA, transmite para alguém?

Vocé realiza ou realizou algum projeto relacionado a agroecologia? Qual?

Como o aprendizado na EFA contribui para as atividades na propriedade pensada enquanto
pequena producdo ( agroecolégia)?

8.0s professores visitam as propriedades? ( ) Sim ( ) Nao

O que eles fazem?

9. Vocé se considera preparado(a) para o vestibular? ( ) Sim ( ) Nao

Porque?

10.Quando terminar seus estudos na EFA vocé pretende:

() Permanecer no lote () Mudar para cidade ( ) Procurar emprego ( ) Fazer uma
graduacao Outros:

Qual a sua expectativa para o seu futuro profissional?
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Anexo 111

MINISTERIO DA EDUCACAO Y
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADO -
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA - MESTRAD O

ENTREVISTA COM OS PROFESSORES( Monitores)

Identificacao

1.Nome IdadeSexo( )F ( )M

Formagao: Especializacao:

Reside: () Cidade ( ) Assentamento

Outros:

2. Ja conhecia a realidade da EFA? () Sim ( ) Nao

Onde cursou o Ensino Médio? ( ) Escola Urbana ( ) EFA Outros

3.Participa de algum curso de formagao pedagogia? ( ) Sim ( ) Nao
Quais?

Desenvolve algum tipo de leitura em relacdo a Pedagogia da Alternancia?
() Sim () Nao Qual?

Recebe materiais pedagdgicos para auxiliar nas atividades?

() Sim ( ) Nao Qual?

4. Tem contato com a familia dos alternantes a cada:

( )15dias ( )30dias ( )60 dias Outro periodo:

Quais as atividades que os alternantes realizam no periodo em que estdo com suas familias?
Em relacdao ao Caderno de Realidades como ¢ realizado o acompanhamento das atividades?

5. Em relacdo a questao ambiental os alunos trabalham e discutem a questao da agroecologia
Como ¢ realizado esse trabalho nos lotes? Quais atividades sdo desenvolvidas em relagdo a
questao ambiental e agroecoldégica?

6.Em relacao aos Tempos e dos Espacos de formacgao em alternancia:

E possivel fazer uma interagdo entre os dois meios, Escola- Familia? ( ) Sim ( ) Nao

Como?

7. Segundo os principios da Pedagogia da Alterniancia durante o processo de ensino
aprendizagem se estabelece um elo entre a teoria e a experiéncia o que ¢ chamado de o Saber-
Fazer, assim:

Como ¢ aplicado o caderno de realidade numa atividade que envolva a questao ambiental?

8. Como ¢ elaborado um Plano de Estudo que venha contemplar a questdo da agroecologia?

9.Como sao trabalhados os contetidos que envolvem a questdo ambiental?
Ja foi realizado algum projeto que contemple a agroecologia? ( ) Sim ( ) Nao
Como foi essa experiéncia?

10.Quais as principais dificuldades encontradas na realizacdo das atividades em sala de aula?
() Material Didatico ( ) Formacao Continuada para professores Outros

Quais as principais dificuldades encontradas na realiza¢do das atividades de campo nos Lotes.
() Contato com as familias ( ) Acesso aos assentamentos Outros:
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Anexo IV

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA - MESTRADO

Entrevista com Direcao da EFA- ITAQUIRAI

1.Nome:
2. Participou da fundagdo da EFA em Itaquirai?

3.De quem foi a iniciativa de participar da EFA?

4.Quem colaborou?Quem apoiou a iniciativa?

5.Ja conhecia a experiéncia da Pedagogia da Alternancia ? ( ) Sim ( ) Nao
6.Por que se pensou em fundar a EFA em Itaquirai?

7.Quais objetivos tinham ao buscar a fundacao da escola?

8. Houve dificuldades?Quais?

9. Com quantos alunos iniciou?Como foi a aceitacdo dos alunos? Quantos alunos ha
atualmente matriculados?

10. E quantos monitores?Como foi escolha dos monitores? E na atualidade?

11.Como a escola se mantinha?De onde vinham os recursos? E hoje como ela se mantem?

12. Como a idéia foi vista pelas demais pessoas da comunidade?

13. Como sdo trabalhadas as questdes/contetdos da agroecologia nas pequenas
propriedades?

14. Hoje a EFA esta atingindo os objetivos aos quais se propds? Por que?

15. O resultado foi o esperado? ( ) Sim ( ) Nao
Por que acha que atingiu (ou ndo) os objetivos?

16.Quais os principais beneficios para a regido onde foi instalada a EFA?

Como o aprendizado na EFA contribui para as atividades na propriedade pensada
enquanto pequena produgao?
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Anexo V

MINISTERIO DA EDUCACAO )
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADO :
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA - MESTRADO

Entrevista com fundadores da EFA-ITAQUIRAI
1.Nome: Idade Sexo( )M ( )F
Escolaridade: Municipio: Assentamento: Lote:

2.Sempre foi agricultor? ( ) Sim ( ) Nao

3. Outra ocupagdo . Qual4.Participou da fundac¢do da EFA em Itaquirai?
5.De quem foi a iniciativa de participar da EFA?

6.Quem colaborou?Quem apoiou a iniciativa?

7.Ja conhecia a experiéncia da Pedagogia da Alternancia ? ( ) Sim ( ) Nao

8.Por que se pensou em fundar a EFA em Itaquirai9.Quais objetivos tinham ao buscar a fundagao
da escola?

10. Houve dificuldades?Quais?

11. Com quantos alunos iniciou?Como foi a aceitacao dos alunos?
12. E quantos monitores?Como foi escolha dos monitores?

13. Como a escola se mantinha?De onde vinham os recursos?
14. Como a idéia foi vista pelas demais pessoas da comunidade?
15. Por que colaborou na fundagdo da EFA?

16. Continua tendo contato com a EFA?Por qué?

17. Atingiu-se o objetivo que tinham no inicio?Por qué?

18. O resultado foi o esperado? ( ) Sim ( ) Nao

Por que acha que atingiu (ou nao) os objetivos?

19. Hoje a EFA esta antevendo o objetivo aos quais se propoe?

20.Quais os principais beneficios para a regido onde foi instalada a EFA?
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